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Vorwort

Liebe Leserinnen und Leser,

wir freuen uns sehr, Thnen hiermit die vierte Ausgabe unserer Zeitschrift
promptus — Wiirgburger Beitrdge zur Romanistik prisentieren zu kénnen. Sie enthilt
—wie auch die vorangegangenen Ausgaben — eine Zusammenstellung qualitativ
hochwertiger Aufsitze, die thematisch eine groB3e Bandbreite an Forschungs-
interessen widerspiegelt. So freuen wir uns besonders, Thnen den ersten
filmwissenschaftlichen Beitrag unserer Zeitschrift zur Lektiire empfehlen zu
dirfen.

In den letzten Monaten hat es einige personelle Verinderungen in
unserem HerausgeberInnen-Team gegeben: Martina Gold, die uns als Heraus-
geberin in der Sprachwissenschaft und der Fachdidaktik unterstitzt hat, ist zu
unserem Bedauern auf eigenen Wunsch ausgeschieden. Wir danken ihr sehr
herzlich fir die gute Zusammenarbeit! Auch Benjamin Meisnitzer ist nicht
mehr Mitglied des promptus-Teams: Exr hat zum 1. April 2018 den Ruf auf eine
Professur fiir Spanische, Hispanoamerikanische, Portugiesische und Brasilia-
nische Sprachwissenschaft an der Universitit Leipzig angenommen und
scheidet damit zwar aus dem HerausgeberInnen-Team aus, bleibt uns aber als
Mitglied des wissenschaftlichen Beirats erhalten. Wir wiinschen ihm fiir seine
neue berufliche Titigkeit alles Gute! Seit Mai dieses Jahres bereichert Christian
Koch (Siegen) uns im Bereich der Sprachwissenschaft sowie der Fachdidaktik
— wir freuen uns sehr tber diesen Neuzugang und mochten ihn auf diesem
Wege noch einmal herzlich willkommen heif3en.

Den cinzelnen Beitrigen vorangestellt finden Sie in dieser promptus-
Ausgabe wiederum ein Interview: Julius Goldmann und Robert Hesselbach
trafen sich dafiir mit Prof. Dr. Kai Nonnenmacher in Bamberg. Themen des
Gesprichs sind u.a. die gesellschaftliche Relevanz der Romanistik, die Situation
des wissenschaftlichen Nachwuchses sowie der Stellenwert der Literatur-
wissenschaft in Lehramtsstudiengingen.

Wir mochten Sie an dieser Stelle auch auf die am 18. Januar 2019
anstehende Vergabe des Reinhard-Kiesler-Preises aufmerksam machen, der

bereits zum zweiten Mal verlichen werden kann. Alle Mitglieder des promptus
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Vorwort

e.V. sind im Vorfeld dazu aufgerufen, aus den Beitrdgen der dritten und vierten
Ausgabe den besten sprach- sowie kultur- bzw. literatur-wissenschaftlichen
oder fachdidaktischen Artikel zu wihlen. Sie erhalten dazu mit dieser Ausgabe
den entsprechenden Stimmzettel. Selbstverstindlich sind Sie bereits jetzt zur
feierlichen Preisverleihung in der Wirzburger Residenz herzlich eingeladen.

In der vorliegenden Ausgabe warten nun fiinf hochst interessante
Aufsitze auf Thre Lektiire: Lukas Eibensteiner (Mannheim) und Christian
Koch (Siegen) widmen sich in ihrem Artikel «El uso de los tiempos del pasado
en espafiol como lengua extranjera: Una comparacién de aprendientes escolares
austriacos con poliglotas romanicos» der Frage nach dem Erlernen der
Vergangenheitstempora in den tromanischen Sprachen. Anhand einer
empirischen Studie zeigen sie dabei Unterschiede zwischen &sterreichischen
Schiilerinnen und Schiilern sowie polyglotten Sprechern romanischer Sprachen
auf.

Ebenfalls eine empirische Untersuchung legt Franziska Kailich
(Wiirzburg) mit ihrem Beitrag «Esquemas sinticticos en el espafiol estindar
europeo contemporaneo» vor. Anhand eines Korpus von 500 Sitzen arbeitet
die Autorin die Satzbaupline und deren Verteilung fiir das moderne
europiische Standardspanisch heraus und kommt so zu der Feststellung, dass
der Typ p-s-ed (Pridikat-Subjekt-direktes Objekt) in ihrem Korpus am
hiufigsten auftritt.

Sarah Kurth (Osnabriick) geht in ihrem Beitrag «La semidtica
escenografica en Todo lo demds de Natalia Almada» der filméisthetischen
Gestaltung von Einsamkeit nach. Ein besonderes Augenmerk legt sie dabei auf
die Semiotik des Wassers in dem Film der mexikanischen Regisseurin und zeigt
zudem Verbindungslinien zu weiteren Filmbeispielen des sogenannten s/ow
cinema auf.

Mit der Prisenz der franzésischen Politikerin Matrion Maréchal-Le Pen auf
Twitter, Instagram und Facebook beschiftigt sich Johanna Mencke
(Gottingen) in ihrem Aufsatz «Multimodalitit als strategisches Framing — Die
mediale Selbst-inszenierung von Mation Matréchal-Le Pen (FN) in den sozialen
Netzwerken». Die Verfasserin kann anhand einer umfangreichen Analyse die

sprachliche und multimodale Kommunikationsstrategie Maréchal-Le Pens
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Die Herausgeberinnen und Herausgeber

darstellen und kommt zu dem Schluss, dass einem konstruierten wir ein negativ
konnotiertes die Anderen gegeniibersteht.

AbschlieBend widmet sich Philipp Raab (Wiirzburg) dem Thema der
Diskursmarker. In seinem Beitrag «Diskursmarker in den iberoromanischen
Sprachen: Definition, Identifikation, Klassifikation» diskutiert er das
Phinomen anhand eines Korpus zum Portugiesischen, Spanischen und
Katalanischen. Der Verfasser kommt dabei zu dem Schluss, dass hierzu eine
formal-syntaktische Analyse besser geeignet sei, weist aber auch auf das

Potential einer funktional-pragmatischen Herangehensweise hin.

Wir winschen Thnen nun eine angenehme und aufschlussreiche Lekture!

Die Herausgeberinnen und Herausgeber
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Interview mit Prof. Dr. Kai Nonnenmacher

Kai Nonnenmacher (*1970) studierte an den Universititen Heidelberg und
Mannheim Romanistik und Germanistik, Musikwissenschaften und Psycho-
logie und promovierte in einem mediengeschichtlichen DFG-Projekt mit einer
Arbeit tiber die Asthetikgeschichte der Blindheit in Frankreich und Deutsch-
land, welche unter dem Titel Das schwarze Licht der Moderne im Jahre 2006 bei
Niemeyer erschienen ist. Er erlangte 2012 die Habilitation mit einer Arbeit tiber
Katholizismus und Modernismus in Frankreich und Italien an der Universitit
Regensburg, wo er bis 2017 in Forschung und Lehre titig war. Nach einer
Lehrstuhlvertretung in Aachen wurde Kai Nonnenmacher 2018 auf die
Professur fir Romanische Kultur- und Literaturwissenschaft an die Otto-
Friedrichs-Universitit Bamberg berufen. Zu seinen Forschungsschwerpunkten
bzw. -gebieten gehéren u. a. politisches Denken und literarische Form,
Sinnesdiskurse und Asthetik—geschichte, der franzosische und italienische
Roman der Gegenwart, Lyrik, aber auch Mittelalter und Frithe Neuzeit.
Daneben beschiftigt er sich praktisch mit der sich im Wandel befindlichen
Publikationskultur der Wissenschaft und griindete die online frei zugingliche
Fachzeitschrift ~ Romanische  Studien  (www.romanischestudien.de), die in
gedruckter Form bei der Akademischen Verlagsgemeinschaft Minchen

erscheint.

promptus: Wie bist Du zur Romanistik gekommen und welchen Beruf hittest

Du alternativ ergriffen?

Kai Nonnenmacher: In Baden-Wirttemberg konnte ich bereits ab der
5. Klasse und bis zum Leistungskurs neun Jahre Franzésisch lernen. Ich habe
dann aus verschiedenen Interessen heraus zunichst Germanistik, Musik-
wissenschaften und Psychologie studiert. Erst nach meinem Wechsel an die
Universitit Mannheim kam dann Franzosisch als Lehramtsfach hinzu. Eine
Zeit lang habe ich mich auch noch als Germanist geschen, wie man auch an
meiner Doktorarbeit erkennen kann, allerdings interessiert mich als Forscher
die Fremdheit einer Kultur mehr als die eigene. Mein Doktorvater Charles

Grivel hat mir nahegelegt, mich in einen Magisterstudiengang umzuschreiben.
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Interview

Dies sei méglicherweise noch von Nutzen, sobald man einmal keine Stelle
habe, wiirde einem sonst das Lehramt nahegelegt. Als Kind wollte ich lange
Paldontologe werden, las alles tiber die Vorzeit, iber Sedimente, ausgestorbene
Tiere, und metaphorisch gesehen ist das Ausgraben historischer Schichten ja

auch fiir die Romanistik zentral.

promptus: Wie beurteilst Du momentan den Stellenwert der Literaturwissen-

schaften in den Lehramtsstudiengingen?

Kai Nonnenmacher: Die Rubrik «Ars legendi» der Romanischen Studien
reagiert ja darauf, dass sich die Fachwissenschaften und die pidagogische
Ausbildung wieder stirker trennen, bedingt durch die Professionalisiernng der
Lehrerbildung und durch die Ersetzung einer Bildungs- durch eine
Kompetenzidee. Dies kommt aber auch auf das Bundesland an: In Baden-
Wirttemberg etwa ist die Lehrerbildung stirker auf Pidagogische Hochschulen
und die Universitit verteilt als in anderen Bundeslindern. Dazu kommt, dass
durch Lehramtszentren Fachwissenschaften und Didaktik in Stellenkon-
kurrenz treten, was im Moment vielleicht Uiberraschend dazu fithrt, dass man
Doppelprofessuren ausschreibt, die Literaturwissenschaft und Fachdidaktik
zusammen abdecken sollen. Auf der einen Seite kann das innovativ sein. Auf
der anderen Seite haben die Romanisten die Vertreibung der Literatur aus dem
Fremdsprachenunterricht ja bereits verschlafen. Fir die Lehramtsausbildung in
der Romanistik sind wir im Moment in einer Zwischensituation, denn man
muss fragen, wie lange dann noch Lehramtskandidatlnnen anspruchsvolle
historische Dichtung bearbeiten sollen, die sie spiter in der Schule nicht
behandeln kénnen. Ich empfinde es als Verlust fur den Unterricht, wenn
Literaturvermittlung damit aus dem Fremdsprachenunterricht verschwinde.
Andererseits kann man mit Recht fragen, warum der kulturwissenschaftliche
Anteil der Ausbildung nicht lingst erhéht wurde, in Bayern etwa ist da nur ein

landeskundlicher Teil im Rahmen einer Sprachpriifung relevant.



Kai Nonnenmacher

promptus: Warum wiirdest Du SchulabgingerInnen ein Romanistikstudium

empfehlen?

Kai Nonnenmacher: Es kommt darauf an, mit welchem Ziel diese Wahl
getroffen wird, Lehramtsstudierende, Romanistennachwuchs und Bewet-
berlnnen fiir interdisziplindre, praxisorientierte Studienginge tummeln sich ja
oft in derselben Lehrveranstaltung. Die curriculare Entwicklung zum literarisch
und wissenschaftlich belesenen Menschen sollte durch wirkliches Interesse
jenseits bloBer Modulzwinge erfolgen, denn dies sind spiter diejenigen, die der
Gesellschaft als Ansprechpartner in diesem Bereich dienen kénnen, soweit
Romanistlnnen noch 6ffentlich in Erscheinung treten, aber kann dies das
Studium heute gewihrleisten? Karriereberechnung im Sinne der employability
kann sich schnell dndern, wer etwa nur ein sicheres Lehramt im 6ffentlichen
Dienst anstrebte, musste in den letzten Jahren negative Bedarfsprognosen der
Lehrerstellen und damit einen Einbruch der Studierendenzahlen erleben. An
offentlich sichtbaren Mittlerfiguren fehlt es der Romanistik gegenwirtig (man
denke nur kirzlich an Frankreich als Gastland der Buchmesse), so wie iibrigens
das hochschulpolitische Ziel der Internationalisierung hiufig ambivalente
Folgen hat, als Umorientierung auf romanische oder amerikanische Wissen-
schaftssysteme. Jemandem, der ecin Interesse an den Kulturrdumen der
Romania hat und den es reizt, in den 6ffentlichen Debatten um europdische
Unterschiede Hintergriinde zu verstehen, fiir ihr Land ein Korrespondent
gegeniiber Deutschland zu sein oder eine Arbeit in einem international agieren-
den Betrieb aufzunehmen, dem wiirde ich das Studium der Romanistik
empfehlen, wenn man sich aber auch selbst mit Praktika, Auslandsaufenthalt
oder eigener Lektiire aktiv engagiert, das ersetzt kein bloBes Fillen von
Modulen. Die Universititen selbst interessieren sich heute cher fiir inter-
disziplindre Schnittstellen als fiir disziplindre Strukturen eines Fachs, dhnlich
der Forschungsférderung: Was im Fach anerkannt ist, muss es nicht im
Prisidium oder in einem Exzellenznetzwerk sein. Aber in einer chronisch

unterfinanzierten Universitit braucht man eben Drittmittelantrige.



Interview

promptus: Inwieweit kann die Romanistik auf die Gesellschaft riickwirken und

ihr von Nutzen sein?

Kai Nonnenmacher: Nehmen wir als Beispiel den déclinisme, so nennen die
Franzosen ihre kulturelle Stagnations- und Niedergangsstimmung der letzten
Jahre, bis Macron kam. Nachdem die Politikwissenschaft sich zunehmend in
eine empirische und politikberatende Richtung entwickelt, halte ich eine kultur-
und literaturwissenschaftliche Auseinandersetzung mit solchen Texten und
Diskursen Frankreichs und Italiens fiir sehr fruchtbar. Die Untersuchung von
Tendenzen, Frankreich quasi herabzusingen, wie es Schriftsteller wie Houellebecq
oder Sachbuchautoren wie Onfray oder Zemmour tun, zeigt, dass hier andete
Denktraditionen und -stile vorherrschen, die nicht eins zu eins auf Deutschland
mit dhnlich erscheinenden Autoren wie Sarrazin zu Gbertragen sind, dhnliches
gilt fiir die Unterschiede der Populisten der einzelnen Nationen. Die euro-
piische Einigung lisst uns Ahnlichkeiten in den Blick nehmen und manchmal
die Differenzen und ihre historischen Wurzeln ibersehen, hier kann die
Romanistik einiges leisten. Am Beispiel der Hochschulreform zeigt sich das ja
ebenfalls, denn die nationale Bildungstradition der Humboldt-Universitit war
leider sehr viel weniger an den Bolognaprozess anschlieBbar als die akade-
mische Tradition in andeten Lindern. Ich empfand in Mannheim und in
Regensburg die interdiszipliniren Studienginge immer als organisatorisch hoch
aufwindig und wenig nachwuchsbildend, aber es ist wichtig, Generalisten

auszubilden, die fiir solche Differenzen sensibilisiert sind.

promptus: Inwieweit ist unser Fach Deiner Meinung und Erfahrung nach
abhingig von der politischen Situation des Landes? Verliert beispielsweise die
Italianistik durch die instabile Lage dort auch hierzulande an Gewicht?

Kai Nonnenmacher: Ein echter Birgerkrieg wiirde im Gegenteil jahr-
zehntelang Drittmittelforschung generieren. Aber Spal3 beiseite: Die Zahl der
Italianistikstudierenden scheint mir recht konstant geblieben zu sein. Dennoch
haben sich die Verhiltnisse unter den drei grolen romanischen Sprachen
verschoben, und ich sehe nicht, dass der neue Optimismus Macrons sehr viele

Neueinschreibungen im Franzésischen bewirken wiirde. Der Erfolgskurs der
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Kai Nonnenmacher

Hispanistik und dabei stark der Lateinamerikanistik hat ja auch nicht gerade mit
einer boomenden Wirtschaft in Spanien oder Stidamerika zu tun. Ich empfinde
die Literaturgeschichte Italiens als ungleich reichhaltiger, um ehrlich zu sein,
aber innerhalb der Facher wechseln ja nach 1945 immer neu die Begriindungen
im Binnenverhiltnis der Teilsprachen, man denke an die Rolle des
Portugiesischen in der DDR-Romanistik, an eine Orientierung der deutschen
Linken an Bewegungen in der Romania, auch am Italien der 70er und 80er
Jahre. Eine spielerische italienische Subversion dieser Zeit und noch der
Postmoderne ist gegenwiirtig kaum sichtbar. Erst relativ spit hat man sich fiir
eine Integration der Kulturwissenschaft in der Italianistik stark gemacht, wenn
ich das an den Italianistentagen beobachte, inzwischen hat die Italianistik sich
von ihrer Epochenwahl her stirker auf einen konservativen Kanon
zuriickgezogen, vielleicht auch weil Intellektuelle wie Eco, Pasolini oder
Feltrinelli heute fehlen. Wo sind heute die Interpretationen der Gegenwarts-
literaten und des starken Films aus Italien? Eine Stimmung wie die des Films
Buena Vista Social Club hat fir die Hispanistik ein Bild von weltoffener
Zuginglichkeit bei Studierenden erzeugt, was die klassische Italianistik
vielleicht nicht (mehr) in vergleichbarer Weise bietet, die starke Vormoderne
Italiens liegt nicht mehr wie friher im Fokus der gegenwiirtigen Universititen,
scheint mir. Auch in einigen aktuellen Forschungsbereichen blieben die Felder
fiir Italien eher unbearbeitet: Der Kolonialismusdiskurs ist fiir Italien nicht wie
fur Lateinamerika vorhanden und ich kenne auch etwa keine weit verbreitete
Genderforschung in der deutschen Italianistik der Frithen Neuzeit, wie sie in
der internationalen Forschung existiert. Da hat das Fach gegenwiirtig teilweise
eine Art Riickzugsgeste von sich selbst aus vollzogen, ibrigens gilt das nicht in
dem MaBe fiir die Osterreichische Italianistik, wo das Italienische sehr stark
bleibt. Andererseits sehe ich im Moment italienischen Nachwuchs nach
Deutschland streben, es scheint mir mit dem Generationenwechsel der
Professorlnnen ein Internationalisierungsschub in den Forschungskontakten
einzusetzen, der allerdings die Vermittlerrolle einer auf Deutschland

ausgerichteten Romanistik ja auch weiter schwichen kénnte.



Interview

promptus: Die Tendenz, iltere und alte Sprachformen sowie Texte nicht mehr
so zu beriicksichtigen, wie es eigentlich traditionell der Fall war, ist deutlich
spurbar. Macht diese Entwicklung das urspriinglich so gelobte und im Ausland

geschitzte Herausstellungsmerkmal der deutschen Romanistik nicht zunichte?

Kai Nonnenmacher: Die franzosische Medidvistik beispielsweise kann nicht
unmittelbar erschlossen werden, sondern Altfranzosisch muss erlernt werden.
Durch den Rickbau der Medidvistik bildete man verstirkt interdisziplinire
Mittelalter- und Friihe Neuzeit-Zentren, aber wihrend sich Mittelalter-Historiker
und germanistische Medidvisten zu vollem Spezialistentum ausbilden diirfen,
kénnen Romanisten mit einer Breite vom 12. bis 21. Jahrhundert da natiirlich
nicht mithalten. Nehmen wir als Beispiel etwa den Lektirekanon des
Bayerischen Staatsexamens: Hier fanden sich noch vor nicht allzu langer Zeit
die gesamte Commedia, der gesamte Canzoniere und der gesamte Decamerone
aufgefiihrt. Mittlerweile findet sich dort eine etwas pragmatischere Auswahl.
Kann man ein solch volles Wissen noch von Romanistikstudierenden
voraussetzen? Ich bezweifle das, denke aber auch, dass man mit einer
zunehmenden Konzentration auf die Zeit seit dem 19. Jahrhundert bestimmte
Kontinuititen nicht meht sehen wird. Man wird sich schwer tun, die
italienische Lyrik des 20. Jahrhunderts eines Zanzotto zu erfassen, wenn man
diese tiefe Kontinuitit bis zur Scuola Siciliana ausblendet. Diese Linien dienen ja
gerade in einem Land wie Italien, das erst sehr spit eine politische Einheit

erhalt, als ideelle Einheit.

promptus: Wie sichst Du die aktuelle Situation fiir den wissenschaftlichen

Nachwuchs im Allgemeinen und fiir die Romanistik im Speziellen?

Kai Nonnenmacher: Ich erinnere mich noch an eine Zeit, in der publish or
perish noch lingst nicht die Devise der Massenproduktion von Texten mit
wissenschaftlichem Anspruch war (man verbot es regelrecht, vor der
Promotion zu publizieren), diese Entwicklung hat sich aber mittlerweile selbst
ad absurdum gefihrt, und vielleicht wird ja Open Access und Digitalisierung der
Uberhitzung von Publikationsdruck abhelfen, gerade mei/ man jenseits der

Materialitit alles in groBem Umfang publizieren kénnte, wird die Qualitdt und
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Kai Nonnenmacher

die Tugend der brevitas wichtiger. Ein anderes Extrem stellt sich mir auf
Verbandstagungen dar, auf denen Nachwuchs zu Nachwuchs spricht und die
Professorlnnen teilweise nicht mehr prisent sind, da sich die Masse der
Tagungen und Sektionen zumal mit der Vielzahl von Fachverbidnden erhéht
hat. Da wiire vielleicht Verknappung cher dienlich. Initiativen wie das Forum
Junge Romanistik befirworte ich sehr und habe dort selbst schon frithzeitig nicht
nur Kontakte gekniipft, sondern auch Freundschaften geschlossen. Ich hatte
mich damals beim Ausbau von romanistik.de so stark engagiert, weil ich der
Meinung war, dass Dinge wie Stellenangebote oder das eigene Forschungs-
profil méglichst offen kommuniziert werden miissten.

Fir den Nachwuchs gelten jedoch relativ konservative Ratschlige von
mir. Man sollte sich nicht allzu sehr um der Sichtbarkeit willen verzetteln in
vielen Sammelband-Projekten, sondern lieber zwei, drei méglichst auch lingere
Aufsitze in Fachzeitschriften nicht nur zu den modischen Themen verfassen.
Eher klassische oder auch originelle Zuginge sind durchaus von Vorteil. Ein
Osterreichischer Kollege sprach mir gegeniiber kirzlich vom «iiberhitzten
deutschen System», das vom Nachwuchs ein permanentes Trampeln und
Treten abverlange. Die Konkurrenz ist durch das massenhafte Generieren von
Nachwuchs durch Graduiertenkollegs und SFBs gewachsen, und Kennzahlen-
und Zielvereinbarungswesen der Universititen setzen teilweise ProfessorInnen
unter Druck, die Zahl der Promotionen weiter zu erhéhen. Ich habe tGbrigens
in den letzten Jahren immer weniger verstanden, warum es Mentorinnen-
programme und Stipendienprogramme nur fir Frauen in einem Fach gibt, das
binnen kurzer Zeit zu einem Frauenfach geworden ist, was tbrigens dem Fach
durchaus gutgetan hat. Geschlechtergerechtigkeit betrife aber je nach Fach

auch den minnlichen Nachwuchs.
promptus: Wie stehst Du zum Peer-Review-Verfahren?

Kai Nonnenmacher: Ich habe dieses Verfahren als sprodes, teilweise sogar
vermintes Terrain etlebt, und es wird leicht zum Fetisch. Die Romanistik bleibt
verglichen mit der internationalen Soziologie oder Geschichte ein eher kleines
Fach, daher fragt man schnell die gleichen Personen als Reviewer an. Der

wissenschaftliche Gewinn der kostenintensiven und teils durch die Beitriger zu
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Interview

bezahlenden Reviewpolitik bleibt oft gering. Hinzu kommt, dass sich die
Expertlnnen im kleinen Kreise der Romanistik vermutlich sowieso erschlieBen
kénnen, von wem der Text stammt. Qualititssicherung bleibt unerlisslich, aber
Peer Review und bibliometrische Faktoren dienen nicht zuletzt 6konomischen
Interessen groBer Fachverlage, sie bedrohen die Geisteswissenschaften, wenn
Universititen ihre Mittelvergabe an fachfremde Kriterien der Forschungs-
berichte kniipfen, wir brauchen nun mal keine Grof3gerite, sondern vor allem
Bucher und Zeit.

promptus: Unser Fach ist offensichtlich in Bewegung, wie es auch von einer
der ersten DRV Sommerschulen thematisiert wurde. Wie stehst Du zum Trend
der ecinzelphilologischen Forschung? Wird das eventuell die Weiter-

entwicklung des Fachs beeinflussen?

Kai Nonnenmacher: In gewisser Weise ist die Konstruktion einer Gesamt-
romanistik tGber neolateinische Sprachen arbitrir bzw. romantisch. Viele
Ficher, die ursprunglich als Teil der Philologien begonnen haben, haben sich
spater abgespaltet — wie beispielsweise die Volkskunde. Warum inkorporiert
die Romanistik beispielsweise die Medienwissenschaft nicht? Wird es nun auch
bloBe French Studies odet Italian Studies geben? Umgekehrt sind hiufig
tbergreifendere Perspektiven politisch gewtnscht wie World Literature oder
Kulturkonzepte wie Hybriditit. Wir missen uns fragen, ob wir wirklich zu einer
Forschung wollen, die dann die Texte dhnlich wie in Amerika nicht einmal
mehr in der Originalsprache liest. Es wire ein Trugschluss zu glauben, dass ein
bis zwei LiteraturwissenschaftlerInnen fir vier Sprachen dann durch je eine
Person pro Sprache ersetzt wiirden, so gesehen ist die Romanistik ja stellen-
sparsamer als die Einzelphilologie. Da wir gerade bei globalen Forschungs-
perspektiven sind: Am Beispiel der Kulturwissenschaft als urspriinglich anti-
burgerlicher Teildisziplin (etwa als Cultural Studies, gegen elitire Autonomie-
begriffe) missen wir uns heute auch fragen, ob wir nicht inzwischen in einer
universitiren Gesinnungsblase forschen und ob wir uns der Welthaltigkeit
unserer Konzepte wirklich noch sicher sein kénnen. Wihrend wir in den
Seminaren kulturelle Vielfalt forciert haben, eine Kultur der Differenz, der

Minderheit und der negativen Erinnerung, werden in Europa identitire Angste
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und Bedirfnisse populistisch befriedigt, die anders keine Resonanz mehr
bekamen. In der Literaturwissenschaft wurde der Fokus darauf verlegt, die
Stimmen der Unterdrickten gegeniiber der privilegierten Stimme hérbar zu
machen. Als (gar nicht mehr so neue) Erneuerungsbewegung des Fachs
beschiftigen wir uns historisch nachvollziehbar mit Pluralitit, Integration und
Modernitit — aber irgendwann wird wohl ein kiihler Verfassungspatriotismus
auch nicht mehr ausreichen, wenn an allen Ecken Europas die Nation-
alisierungsbestrebungen wieder aufblithen. Das macht mir gegenwirtig Sorgen.
Wir haben fachspezifische Themen wie die Metapher zugunsten von Relevanz
versprechender Themen aufgegeben, Folter, Kriege und Menschenrechte etwa.
Paradoxerweise hat die Ausweitung der Kulturwissenschaften zu einer
Entwertung der Landeswissenschaft gefiihrt, sollen RomanistInnen aber nicht
auch kompetent fiir die kulturellen Realititen des Landes sein? Haben wir mit
den Themen der Kulturtheorie noch ein bestimmtes Bild von dem im Blick,
was ein Romanist wissen sollte? Letzten Endes hat die Umorientierung auf
Kultur eine Umformulierung der Literaturwissenschaft und eine starke
Theoretisierung bewirkt. Bei vielen unserer kulturwissenschaftlichen Veran-
staltungen klafft eine gesellschaftlich anschlieBbare Relevanz und die Reputa-
tionskultur unseres Fachs wiederum auseinander. Ich wiirde mir wiinschen,
dass es einen Ort fiir solche Fragen gibe, in den Mitgliederheften und auf den
Mitgliederversammlungen der Fachverbinde vermisse ich fachpolitische
Debatten leider weitgehend.

promptus: Macht diese Vielfalt innerhalb der Romanistik das Vorankommen
fir NachwuchswissenschaftlerInnen dadurch Deiner Meinung nach

schwieriger?

Kai Nonnenmacher: Zu Beginn unserer universitiren Fachgeschichte gab es
eine relative Ubereinkunft, was man zu beherrschen und zu tun hatte, um
Romanist zu sein. Inzwischen ist es eher eine Stilentscheidung (auch je nach
Studienort), die nicht alle Wege offenhilt. Ich glaube, man kann niemandem
raten, gleichzeitig iber Petrarca und Kindetliteratur zu arbeiten, da man sich in
den jeweiligen Kreisen positionieren musste, fiir die man eine gewisse wissen-

schaftssoziologische Sensibilitit entwickeln sollte, wenn man eine wissen-

13



Interview

schaftliche Laufbahn einschlagen will. In Zeiten des Riickbaus von Stellen gilt

das umso mehr.

promptus: Wie sollte sich Deiner Meinung nach die ideale Postdoc-Phase
gestalten? Uber eine Einbindung am Institut, Stipendien oder doch eher im
Elfenbeinturm? Hast Du dazu Erfahrungen oder Ratschlidge?

Kai Nonnenmacher: Die Postdoc-Phase ist ja genauso in Bewegung wie die
Romanistik selbst. Die Rahmenbedingungen sind geprigt von an und fir sich
gut gemeinten Reformen, von denen leider oft nur die erschwerenden
Regelungen tbriggeblieben sind. Es ist im Prinzip ja eine gute Idee, eine Stelle
mindestens so lange zu vergeben wie auch die Qualifikationsphase andauert.
Es fithrt aber ebenso auch dazu, dass man gar niemanden einstellen kann, wenn
man nur Geld fiir ein Jahr zur Verfigung hat. Die bekannte Zwolfjahresgrenze
musste erst gelockert werden, etwa im Falle von Drittmitteln, davor war das
quasi wie ein Berufsverbot. Die jetzt Habilitierten auf Stellensuche — und es
gibt ihrer viele — fluchen tiber die neuen Ausschreibungen von W1-Professuren
mit Tenure Track, denn darin werden Altersgrenzen genannt, die eine ganze
Generation Habilitierter jetzt benachteiligt. Eigentlich miisste man jetzt doch
ein Ubergangsprogramm wie die fritheren Fiebiger-Professuren schaffen fiir
die jungen Habilitierten, die Wanka-Professuren sind ja nur ein sehr kleiner

Tropfen.

promptus: Ist das Bildungssystem in gewisser Weise also als verantwor-
tungslos zu bezeichnen, wenn es einen derartigen Fachkriftetiberschuss

erzeugt? Brauchen wir eine neue Verantwortung an dieser Stelle?

Kai Nonnenmacher: Fir die kinftigen Post-Docs bedeutet der neue
Karriereweg, wenn er wie propagiert kommt, eine gro3e Verbesserung der
Postdoc-Karriereplanbarkeit, deren Tenure-Evaluation wird in der Regel
rational und sachbezogen verlaufen, was nicht fiir jedes Berufungsverfahren
gelten durfte. Fir die Promotion und die Graduiertenschulen halte ich den
Uberschuss nicht fiir so problematisch. Eine Doktorarbeit schadet ganz sicher

nicht, wenn man Lehrerln werden oder auf den auBleruniversitiren Berufs-
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markt wechseln méchte. In Bezug auf die Studierendenauswahl sehe ich eher
das Gegenteil einer Beschrinkung, indem Eignungsfeststellungsprifungen teils
politisch erschwert werden oder gar nicht stattfinden. Ich war immer ein
Verfechter fiir den zweiten Bildungsweg oder habe mich in Auswahlverfahren
fiir Leute mit krummen Biographien eingesetzt. Man muss bei allen Auswahl-
verfahren aufmerksam dafiir sein, dass solche Regelungen nicht eine Art
Mainstream kreieren, der sehr uniform und austauschbar ist, sozusagen gehot-
same Antragssteller. Die skizzierte Gesamtsituation schafft viel Existenzangst,
die ich aktuell unter den sich Qualifizierenden wahrnehme. Wihrend der
Generation meines Doktor- und Habilvaters noch ging es auch um kritische
Revision, politisches Engagement und um Experimentieren, wohingegen sich
die gegenwirtige Generation mit einer immer weiter wachsenden Flut von
Regelungen konfrontiert sieht, die sie zu erfillen versucht. Diese Generation
erfiillt dann vielleicht vorauseilend irgendwelche geglanbten Anspriche. Ich rate
cher dazu, etwas zu wagen, innovativ zu sein und nicht nur der Herde

hinterherzulaufen.

promptus: In Bezug auf Open Access: Sollte man seine Dissertation einfach
kostenlos auf einen Setver der Hochschulen hochladen oder sollte man aus
strategischen Griinden einen klassischen Verlag als Veroffentlichungsort

wihlen?

Kai Nonnenmacher: Die Frage ist hochaktuell, weil der Fach-
informationsdienst der Romanistik plant, ein Fachrepositorium aufzubauen.
Wir haben gerade im Rahmen der Bedbefte 3u den Romanischen Studien eine auf
Spanisch  geschriebene Habilitationsschrift zur Publikation angeboten
bekommen, weil der Kollege so schnell die spanischsprachige Wissenschafts-
community erreichen kann und keinerlei Druckkostenzuschuss bei uns zahlen
muss. So wird schnell und hiirdenlos eine Sichtbarkeit hergestellt, die mit einer
teuren Printpublikation — die in Lateinamerika ja auch nicht angekauft werden
wiirde — nicht so schnell erreicht werden wiirde. Gleichzeitig missen aber auch
diese Binde aufmerksam lektoriert werden, statt sie einfach so hochzuladen.
Wenn es also darum geht, schnell zu publizieren, um beispielsweise den Titel

zu bekommen oder weil es die Promotionsordnung so vorsieht, kann es
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sicherlich seine Berechtigung haben. Im Grunde geht es eigentlich um den
Begriff der Reputationskultnr, der im Wandel ist. Es geht eben um die Frage, wen
ich mit meiner Publikation erreichen kann, z.B. was Rezensionen angeht.
Dartber hinaus braucht man auch heute natirlich Instanzen, die fiir die
Qualitit eines Textes biirgen, z.B. den HerausgeberInnen einer Buchreihe.
Interessant ist in diesem Zusammenhang, dass ja auch Begleitendes heute
publiziert werden kann, wie z.B. virtuelle Forschungsumgebungen oder
sprachwissenschaftliche Datensitze, die zum publizierten Forschungsergebnis
gefiihrt haben. Daneben gibt es ja auch noch hybride Publikationsformen, etwa
wie bei den Romanischen Studien, dass ein Verlag nicht das exklusive, sondern nur
das einfache Nutzungsrecht erhilt. Die grolen und vorausschauenden Verlage
besitzen auf alle Fille ecine Strategie in Bezug auf Open Access, der
Verwertungszwang ist ja nicht in sich bdse, sondern Wirtschaftsgrundlage. Von
Bibliothekarlnnen hére ich, dass bei hybrid publizierten Werken in Zukunft
Periodika und Sammelbinde nur noch digital und nur reine Monographien
auch als Druckwerk beschafft werden sollen. Als Buchliebhaber sehe ich das

durchaus ambivalent.

promptus: Welche weiteren Vorbehalte gibt es denn gegen digitales
Publizieren?

Kai Nonnenmacher: Ein Argument, das immer gebracht wird, ist sicherlich
die Sorge, ob Digitales in Zukunft nicht verloren gehen kénnte. In diesem
Zusammenhang empfehle ich, sich einmal anzuschauen, wie schnell
Bibliotheken Teile ihrer Printbestinde aussortieren, die Pathosformel von
500 Jahren Buchdruck ist da ziemliche Fiktion. Die Idee der Nachhaltigkeit von
digitalen Publikationen ist inzwischen lingst gel6st, es gibt keine materiellen
Triger mehr wie zu Zeiten von Microfiches und CDs. WissenschaftlerInnen
haben freilich bei digitalen Periodika eine ungleich héhere Aufgabenliste, ohne
finanziellen Ertrag der kommerziellen Verlage, das bleibt eine Heraus-
forderung, aber es bedeutet im Idealfall auch eine groB3e Freiheit von deren
Zwingen und Konzentration auf innerwissenschaftliche Ziele.
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promptus: In den Naturwissenschaften ist es gingige Praxis, auch kumulativ
zu promovieren. Inzwischen gibt es diese Moglichkeit vereinzelt auch an

geisteswissenschaftlichen Fakultiten. Wie sichst du diesen Sachverhalt?

Kai Nonnenmacher: Fiir die Habilitation gibt es diese Mglichkeit ja bereits
linger, und ich kenne exzellente Forscherlnnen, die kumulativ habilitiert
wurden. Mein Habilitationsvater hat abgelehnt, dass Dinge, die ich beim
Habilitieren begleitend publiziert hatte, Teil der Habilitationsschrift wiirden,
aber ich hére da inzwischen auch anderes aus dem Fach. Mir gefillt an der Idee
der kumulativen Promotion zwar die Dynamik, mit der man der
Forschungsgemeinschaft Ergebnisse zukommen ldsst; allerdings arbeitet man
in den Geisteswissenschaften oft auch als Einzige/r zu einem Thema, so dass
es auf die Geschwindigkeit der Publikation — anders als beispielsweise in der
Medizin oder anderen naturwissenschaftlichen Fichern — nicht hauptsichlich
ankommt. Eine Promotion auf 300 Seiten anzulegen, das heiB3t ja auch, einen
Text gut strukturiert zu planen, argumentativ aufzubauen und nicht
Kapitelstiickwerk zu addieren. Die Monographie ist eine Schule des Denkens,
ihr Status ist ein grundsitzlich anderer als die erlduterte Versuchsreihe einer
naturwissenschaftlichen Laborgruppe. Die Fihigkeit dazu muss umso mehr im
Studium erlernt werden und zwar in den fachwissenschaftlichen Seminaren
selbst statt in ausgelagerten Veranstaltungen zum wissenschaftlichen Arbeiten

und Schreiben.

promptus: Wie sichst du in dem Zusammenhang den Einfluss der
Digitalisierung? Wie verdndern sich dadurch Methoden aber auch der Gegen-

stand unserer Forschung selbst?

Kai Nonnenmacher: Ich habe den Eindruck, dass auch hier die Forscher-
praxis und die teils emotional gefithrten Diskussionen auseinanderklaffen. Ich
habe bereits frith angefangen, z.B. Texte mit Texterkennung einzuscannen und
so literarische Korpora zu erstellen. Auch Metadaten, die zur ErschlieBung von
Texten helfen, sind beispielsweise sehr wertvoll, wie es z.B. die digitale
Textsammlung Biblioteca Italiana handhabt. Vermutlich handelt es sich hierbei

auch cher um einen symbolischen Streit, wie etwa bei der Einfithrung der CD
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oder der digitalen Fotografie. Solche ablehnenden Haltungen sind ja auch
immer Teil eines Medienwandels. Der Bereich der Stilometrie ldsst sich hier
anfiithren, hierzu erscheint bald ein Beiheft der Romanischen Studien: Bestimmte
Bezichungen, die man frither nicht erschlieBen konnte, lassen sich eben tber
Big Data und das sogenannte Distant Reading aufzeigen und beschreiben.
Solange es aus dem Fach heraus gedacht ist, kann das sehr innovativ sein. Eine
echte Verkntpfung wire also ein Desiderat fiir die Zukunft. AbschlieBend will
ich noch gestehen, dass ich selbst zerrissen bin zwischen denen, die den Verlust
einer verfeinerten Buchkunst betrauern, und denen, die die kithle Pragmatik

eines Datensatzes verfechten.
promptus: Herzlichen Dank fiir das Gesprich!

Das Interview mit Kai Nonnenmacher fithrten Julius Goldmann und Robert
Hesselbach am 28. Juni 2018 in Bamberg.
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El uso de los tiempos del pasado en espafiol como lengua extranjera:
Una comparacion de aprendientes escolares austriacos con

poliglotas romanicos

The normative use of past tenses is supposed to be a big challenge for learners of Spanish.
Although they might understand the grammatical chapter in theory, adequate past tense use
in spontaneous oral production is not guaranteed. Morphological errors, overgeneraliza-
tions of tenses and interferences with other languages characterize the interlanguage of the
learners. Based on two corpuses, we analyse how the past tense use differs between sec-
ondary school students from Austria and Romance polyglots. Qualitative and quantitative
analyses show that polyglot speakers surpass the secondary school students in some areas
such as the distinction of verbal aspect. However, the students tend less to use the perfecto

compuesto in an inadequate way in narration.

Keywords: Vergangenheitstempora; Tempus- und Aspekterwerb; Spanisch als Fremdsprache; Mebrspra-
chigkeit,

1 Introduccion

El uso normativo de los tiempos del pasado es un desafio particular para todos
los que aprenden una lengua romanica como lengua extranjera. Es preciso
coordinar las estructuras morfologicas complejas con el sistema del aspecto, en
su mayor parte desconocido en las lenguas germanicas. Aunque uno alcance a
entender cognitivamente esta cuestion gramatical, eso no garantiza el uso ade-
cuado en la produccion oral espontinea.

En este articulo nos centramos en el analisis de dos corpus de lengua ha-
blada, por un lado, sobre la adquisicién de los tiempos del pasado en espafiol
en los institutos germanopatlantes y, por otro lado, sobre las caracteristicas en
el habla de lenguas romanicas de locutores poliglotos adultos capaces de hablar
cuatro o mas lenguas de dicha familia lingtistica. El primer grupo se caractetiza

por aprendientes de nivel intermedio del espafiol, mientras que el otro grupo
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esta compuesto por aprendientes con un nivel avanzado, dotados y particular-
mente interesados en el perfeccionamiento de su habla. Veremos cuiles son las
diferencias en el uso de los tiempos a través de analisis cualitativos y cuantitati-
vos cuyos resultados se discutiran posteriormente tras una introduccion tedrica
sobre las caracteristicas de los tiempos del pasado y las supuestas dificultades

en su adquisicion.

2  Tiempo y aspecto en las lenguas romanicas

Segin Lindschouw (2017: 411) las lenguas romanicas tienen, en principio, tres
maneras para hablar de acciones del pasado. El imperfecto (fr. je parlais, es. ha-
blaba, it. parlavo), el perfecto simple o indefinido (fr. je parlai, es. hable, it. parlai)
y el perfecto compuesto (fr. jai parlé, es. he hablado, it. ho parlato). La diferencia
entre el imperfecto y el perfecto simple es esencialmente aspectual. El imper-
fecto considera la situacién sin sus limites (ing. #nbounded), por lo cual establece
una perspectiva como si el hablante mirase la situacion «from within» (Comrie
1976: 24), mientras que el perfecto simple la considera con sus limites (ing.
bounded) y 1a mira «from outside» (ibid.: 4). Esta diferenciacién puede ser consi-
derada — a excepcién de algunos usos particulares — como homogénea en el
grupo lingiifstico. Por otra parte, en cuanto a la diferencia entre el perfecto
simple y el perfecto compuesto, la situaciéon es mas compleja. En general, un
perfecto compuesto, es decir un perfect en el sentido de Comrie (ibid.: 52), indica
que la situacién tiene cierta relevancia con el presente, mientras que el perfecto
simple se refiere a acciones acabadas en el pasado y sin relevancia con el pre-
sente. Sin embargo, esta diferenciaciéon solo se mantiene en algunas lenguas
romanicas como el espafiol o el catalan. En otras lenguas romanicas, como el
francés o el italiano, la forma analitica reemplazé la forma sintética en muchos
de sus ambitos funcionales. Es decir, en el francés y el italiano moderno se usan

los perfectos compuestos en contextos sin ninguna relacién con el presente
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(ejemplos 1 y 2). Este uso, en cambio, no es posible en el espafiol peninsular

(ejemplo 3).1
(1)  fr. Coline a rencontré Daniel la semaine passée.
(2) it Coline ha incontrato Daniel la settimana scorsa.
(3) esp. *Coline ha quedado con Daniel la semana pasada.

Esto implica una dificultad para aprendientes de espafiol con conocimientos

previos de una de estas lenguas.

3 Dificultades en el uso de los tiempos del pasado

Las razones de las dificultades en el aprendizaje de una estructura gramatical
son multiples. Blyth nombra, por ejemplo, (1) la complejidad formal y funcio-
nal, (2) contrastes entre la L1 y la .2, (3) la redundancia de una estructura gra-
matical, (4) la fiabilidad de una regla gramatical y (5) factores de zput como la
frecuencia o la prominencia (ing. saliency), entre otros (2005: 219). En nuestro
caso podemos hablar de los siguientes problemas y sus posibles explicaciones

tedricas:

1. Los aprendientes del espafiol como lengua extranjera estan confrontados
con una complejidad morfologica, especialmente en el perfecto simple,
por su multitud de formas irregulares. A parte de las irregularidades, tam-
bién los verbos regulares pueden generar dificultades por ejemplo en al-
gunas terminaciones de la primera y la tercera persona del singular que, a
primera vista, parecen invertir el paradigma del presente (fomz0 vs. tomd) y
por otras sutilidades como la diferencia entre comenos y comimos. Mientras

que los alumnos con espafiol como primera lengua romanica extranjera

I Somos conscientes de que hay cierta variacién en las diferentes variedades de las lenguas
romanicas. En el espafiol de América, por ejemplo, se suele usar siempre la forma
sintética. Tanto para referirse a situaciéon con relevancia al presente como para
situaciones que no la tienen. Este uso lo comparte, por ejemplo, con las variedades del
sur de Italia (Lindschouw 2017: 407).
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tendran dificultades en la formacién del perfecto simple, que en el uso
espontineo se compensa posiblemente con formas no conjugadas, como
el infinitivo, los poliglotas podran aprovechar sus conocimientos previos
de paradigmas similares como en el caso del portugués. Sin embargo, tam-
bién es posible que sucedan interferencias por sistemas ligeramente dife-
rentes como la conjugacion del passato remoto en italiano. Por el contratio,
el imperfecto apenas tiene conjugaciones irregulares, pero sf es una forma
compleja en cuanto a su semdntica (puede expresar, por ejemplo, acciones
habituales, continuas o progresivas). El one-to-one principle (Andersen 1993)
postula que los aprendientes principiantes empiezan a establecer relacio-
nes entre una forma y un significado hasta que, en etapas mds avanzadas,
aprenden que una forma puede expresar varios significados (wultifunctional-
1ty principle, Andersen 1990). Por lo tanto, el imperfecto, al ser una forma
con una semantica compleja, se adquiere mas tarde y el aprendiente tendra
dificultades en integrar dicha forma en su sistema de interlengua (ing. 7x-
terlangnage).

Aunque en aleman se pueden expresar nociones aspectuales, el aspecto
como forma morfolégica gramaticalizada no forma parte del sistema ver-
bal aleman (Andersson 2004: 2-5). El aprendiente germanoparlante, por lo
tanto, tiene que adquirir la oposiciéon aspectual entre perfectivo e imper-
fectivo (ejemplos 4 y 5) y el uso del perfecto compuesto, que tiene una
funcién diferente del Perfekt en aleman. Como vemos en los ejemplos (6)
y (7) el perfecto compuesto no puede hacer referencia a acciones sin refe-
rencia con el momento del habla. En contrario, en aleman si es posible
usar el Perfeks.

(4)  es. Ayer hablé con Juan. Mientras hablibamos, empez6 a llover.

(5) al. Gestern sprach ich mit Juan. Wihrend wir sprachen, begann es zu reg-
nen.?

(6)  es. *Ayer he hablado con Juan.

(7)  al. Gestern habe ich mit Juan gesprochen.

2 El Perfekt también serfa posible aqui (cf. ejemplo 7) aunque menos comun en la parte
hipotactica.
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Debido a la ausencia del aspecto gramaticalizado en la morfologia verbal,
es posible que al principio el aprendiente germanéfono marque sobre todo
nociones temporales que si existen en su sistema materno. Por consi-
guiente, dependiendo de qué forma ocupa el lugar de un default past tense
marker (Salaberry 2000) el aprendiente puede llegar a entender que otros
tiempos del pasado son redundantes, y, por lo cual, mas dificiles de adqui-
rir (Ellis 2013: 97). Lo dicho se puede manifestar en forma de overgenerali-
zations de un tiempo y la falta de la adquisicién de otro.

Blyth postula que las reglas en los manuales contienen, por lo general, mu-
chas excepciones (2005: 219). Eibensteiner, después de haber analizado
tres manuales diferentes de aprendizaje en cuanto al uso de los tiempos
del pasado, llega a conclusiones similares, diciendo que las reglas de estos
manuales pueden ser problematicas, dado que tienden a simplificar dema-
siado la complejidad de la realidad lingiiistica y, ademds, a veces las formu-
laciones son poco precisas (2017: 207-209).

Finalmente, el znput en general ejerce una influencia muy importante; por
ejemplo, Andersen (1993) postula que los nativos de espafiol usan mis el
imperfecto con estados (ing. states) y el perfecto simple con verbos télicos
(ing. felics). Este sesgo distribucional (ing. distributional bias) puede llevar a
los aprendientes a postular una hipétesis errénea de que la morfologia ver-
bal expresa solamente el aspecto 1éxico correspondiente. Esto resulta aun
mas problematico si consideramos que las reglas que proponen los ma-
nuales explican en numerosas ocasiones que el imperfecto se emplea prin-
cipalmente con estados (p. ej. Gorrissen et al. 2014: 14; Amann Marin et
al. 2013: 59).

Método

El presente trabajo se basa en el analisis de dos grupos diferentes de aprendien-

tes: (1) Los participantes del grupo A son 22 alumnos de un instituto austriaco

de 15 a 19 afios de edad que se sitdan entre su segundo y su cuarto afio de

aprendizaje de espafiol como lengua extranjera y tienen, por lo tanto, un nivel

de espafiol entre A2 y B1 segiin el Marco Comun Europeo de Referencia para
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las lenguas. Estos alumnos aprenden espafiol como primera lengua romanica y
tienen conocimientos de inglés como segunda lengua extranjera. Ninguno de
ellos dispone de otra lengua familiar por motivos de migracion. (2) Los partici-
pantes del grupo B son 13 locutores poliglotos que hablan cuatro o més lenguas
romanicas en niveles variables entre B1 y C2 (cf. Koch 2017a y b). Se trata
mayormente de jovenes adultos entre 20 y 30 afios cuya lengua materna es en
ocho casos una lengua romanica (francés, italiano, portugués, rumano), en seis
casos una lengua germanica y en un caso una lengua eslava. Para los ejemplos
que citamos en el siguiente parrafo, véase aqui las lenguas que las personas ci-
tadas hablan, a saber la(s) lengua(s) materna(s) (L.1) y las lenguas romanicas en
orden de una auto-evaluaciéon con R1 para el nivel mas avanzado y R4 (R5,

R6...) como los niveles menos avanzados, pero con minimo de B1 en produc-

ci6én oral:
L1 R1 R2 R3 R4 R5-R8 Ejemplo
P01 | aleméan francés espafiol | italiano catalan portugués | Bl
P03 | aleman francés espafol | italiano portugués | vallader
P04 | aleman/ portugués | espafiol | italiano francés catalan
croata
P05 | italiano italiano francés | espafiol portugués | lat., cat., | B3
rum., gall.
P0G | italiano italiano espafiol | portugués | francés B4, B7
P07 | francés/ francés espafol | italiano portugués B2, B5
inglés
P08 | portugués | portugués | francés | italiano espafiol
P09 | italiano italiano espafiol | portugués | francés
P10 | polaco espafiol catalan | italiano francés B8
P11 | neerlandés | francés espafiol | portugués | occitano | italiano
P12 | inglés/ espafiol francés | portugués | catalan italiano
irlandés
P14 | inglés/ espafiol francés | portugués | italiano Bo
aleman
P15 | hingaro/ | catalin espafol | rumano francés
rumano

Tab. 1: Las lenguas de los poliglotas?

3 No aparecen aqui las personas P02 y P13 que son hablantes nativos de espafiol y por eso
no forman patrte del andlisis del estudio que presentamos aqui.
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Los datos se recopilaron a través de dos historietas diferentes. El grupo A conté
una adaptacion de Las hermanas (Dominguez et al. 2013) y grupo B la historieta
Der webrbafte Schneemann (‘El mufieco de nieve defensor’) de Erich Ohser (=
e.o.plauen, 2015: 118). Aunque se hayan usado dos historietas diferentes supo-
nemos una comparabilidad de los resultados porque en ambos casos los parti-
cipantes cuentan la historia estimulados por una serie de imagenes dibujadas
que exigen, en numerosas ocasiones, el uso del imperfecto. Ademas, los apren-
dientes de ambos grupos recibieron la misma orden de trabajo, la de contar la
historia en pasado.

La pregunta central del analisis es si existen entre los dos grupos de locu-
tores diferencias cualitativas y cuantitativas con respecto al uso de los tiempos
del pasado. En primer lugar, en el andlisis cualitativo, categorizamos las carac-
terfsticas mas sobresalientes de los dos grupos exponiendo algunos fenémenos
ejemplares encontrados en las transcripciones* contrastindolos. En segundo
lugar, presentamos un analisis cuantitativo del uso de los tiempos del pasado
segun la coincidencia con los valores aspectuales basindonos en las siguientes

hipétesis:

. os poliglotas recurrirdn a sus conocimientos linglisticos en las varias len-
1. L liglotas recurrir: imientos linglisti 1 rias 1
guas romanicas que saben hablar mientras que los aprendientes escolares

no disponen de tales conocimientos. Como consecuencia suponemos que

4 Usamos una version modificada del sistema aleman GAT 2 (= Gesprichsanalytisches
Transkriptionssystem 2, cf. Selting et al. 2009), concebido para el analisis conversacional.
Los simbolos en los ejemplos siguientes:

© — micro-pausa,
() () (=) — pausas < 17,
(2.0) — pausas = 17,
(bien) — palabra supuesta,

(un/una) — variantes indistinguibles,
— entonacion decreciente,

7 — entonaciones crecientes,
TENgo  —acento focal,

visto: — sonido alargado,

((rie)) — comentario,

[] — transcripcion fonética,
°h — aspiracion,

<<E> > —lexema de otro idioma,
{} — forma correcta.
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los poliglotas tendran menos dificultades usando el aspecto imperfectivo,
porque pueden transferir sus conocimientos linglisticos de otras lenguas
romanicas en las que ya han adquirido la distincion entre perfectivo e im-
perfectivo.

2. (a) Suponemos que, debido a la semejanza morfolégica entre el Perfeks ale-
man y el perfecto compuesto espafiol, los aprendientes germanéfonos
tienden a usar el perfecto compuesto en contextos del perfecto simple.
(b) Por esta misma razén suponemos que los poliglotas aplican el perfecto
compuesto en contextos donde serfa adecuado en francés o italiano, pero

no en espafol.

5 Resultados

En la presentacion de los resultados nos centraremos especialmente en los erro-
res de los locutores dado que estos son las caracteristicas salientes en la inter-
lengua (salient feature approach, cf. Vogt 2017: 101). Somos conscientes de la pro-
blematica o incluso la imposibilidad de calificar la competencia del habla a tra-
vés de los elementos incorrectos. La concentracion de errores en varios ejem-
plos sugiere que todos dominan mal los tiempos del pasado, sin embargo, los

resultados cuantitativos sefialan que la realidad es bien diferente.

5.1 Comentarios metalingliisticos

Los comentarios metalinglisticos ocurren frecuentemente y constituyen por
ello indicios muy utiles de la conciencia lingiistica. Los locutores expresan di-

ficultades e inseguridades a través de diferentes comentarios.
(A1) 1b6: ahm fue en madrid y visitam/ visi/ ()

<<D>wart einmal is7 das jetzt vergangenheitsform? oder nicht?
‘espera ¢es esta ahora una forma del pasado o no?’
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1a6: (o)

S1

1b6: ja. okay das heiit> indefinido
‘si, okay, o sea indefinido’

El alumno intenta formar conjugaciones del pasado interrumpiendo la formu-
lacién para preguntar si estas son las formas del pasado, especificamente del
perfecto simple. Para llevar a cabo el didlogo metalingiifstico con el compafiero
de trabajo cambia al aleman, su lengua materna. También en el ejemplo si-
guiente constatamos un cambio al aleman para realizar un comentario metalin-

giifstico:
(A2) 4a8: ahm () ahm () la comida es muy ahm () muy () ah ()
es muy perfecto ()

<<D>ich weil3 nicht wie man danach sagt (.)
‘no sé como se dice «danachy (después)’

ich hab mit den zeiten echte probleme>
‘con los tiempos tengo grandes problemas’

ahm (.) después la vacacion en espafia
tenemos una vacacion en barcelona.

Esta persona tiene problemas para conjugar los verbos en pasado y lo expresa
en un comentario global hablando de sus ‘grandes problemas con los tiempos’.
Los poliglotas — por tener un nivel mas avanzado de espafiol — no expresan
dificultades en la conjugacién. Los comentarios metalingtisticos se refieren

unicamente a inseguridades con respecto a la realizacion de la tarea:

(B1) PO1g: el hijo, (--) estd sentado (---) ehm (--)
dentro e:h de la casa, y (1.1)
espera y observa la situacién también, y se ve (-)
<<p>ab no> (-) pasado ((tic))
I si
PO1g:  ((tfe)) ehm (2.7) chm el hijo ehm ()
esp/ esperaba dentro de la casa,
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Aunque en el presente articulo enfocamos el espafiol como lengua extranjera,
queremos mostrar que la expresién de inseguridad ocurre también entre los

poliglotas en otros idiomas que hablan en niveles menos avanzados:

(B2) PO7p: nio (-) nio lembro (-) entdo: tem (0/um) pequeno filho,
‘no no recuerdo entonces hay un pequefio hijo’

que vai fora, (-) e que (.) e que: (2.1)

‘que va afuera  yque yque’

nao (<<I>conosco/ <E>conozco™>) {conheco} o passado
‘no conozco el pasado’

((tie)) que <<I>¢ andato> {foi} fora, (--)
que ha ido afuera

¢ ha: {tem} visto: isto: (1.1)

‘y ha visto esto’
Se trata aqui del portugués como cuarto idioma romanico después de francés,
italiano y espafiol. En este caso, el participante no logra formar el pretérito simples
en portugués lo cual expresa de forma metalinglistica, pero sin cambiar el
idioma. El siguiente ejemplo viene de una serie de comentarios en el corpus

que tienen una calidad diferente:

(B3) PO5g: cuh un monsieur, euh est passé, eu:h et ()
‘un sefior ha pasado y

donc je je je vais parler au passé composé hein? parce que
‘entonces voy a hablar en pasado compuesto, ¢no? porque’

Ir: oul
ot

s1

P05k cuh le <<riendo>/ passé> simple je (ne) l'utilise jamais

‘el pasado simple no lo uso nunca’
Sobre todo en francés e italiano la tarea de narrar en pasado evoca una pregunta
estilistica. En el ejemplo (B3), el locutor propone el uso del passé composé, que es
mucho mas comun en la lengua hablada y practicamente aceptable en cualquier
situacién comunicativa. Se ve otra vez que el comentario metalingliistico se

pronuncia en la lengua que esta exigida por la narracion.
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LLa mayor diferencia entre los alumnos y los poliglotas, en cuanto a los comen-
tarios metalinglisticos, es el uso del idioma. Hay que mencionar que los poli-
glotas comunican con el entrevistador sin lengua comun predefinida mientras
que los alumnos hablan entre sf normalmente en aleman. Entre las interpreta-
ciones del code-switching en el aula propuestas por Edmondson (2004: 161-167)
seflalamos para (A1) el world-switching — la distincion entre la lengua de la tarea
que es el espafiol y la lengua que se habla fuera de la tarea, el aleman — y para
(A2) el self-monitoring, es decir, la reflexién en voz alta sobre lo que se dice sin
dirigirse explicitamente al interlocutor.

Otra interpretacion posible serfa que cada lengua tiene un rol diferente: el
role-function model de Williams/Hammarberg (1998) postula dicha interpretacién.
Los dos autores hablan de un zustrumental role, el cual depende de la identifica-
cién del hablante con las respectivas lenguas y del contexto en el que se sitda.
Los alumnos, al ver el espafiol como una lengua que tienen que aprender debido
al curriculum escolar y al tener el aleman como lengua materna y de comunica-
cién diaria la usan como lengua instrumental para comunicar sus dificultades.
Los poliglotas, por el contrario, no tienen los roles tan claramente definidos
como los alumnos. Tanto con el interlocutor como en su vida diaria usan tam-
bién la lengua meta para comunicarse; ademas tienen una motivacién alta para
mejorar sus conocimientos, por lo tanto no cambian al aleman u otro idioma
para hacer los comentarios metalingiisticos.

Allende estas dos interpretaciones, es posible buscar la razén en la com-
petencia lingiifstica. Los alumnos todavia no disponen de una habilidad sufi-
ciente o no se atreven a intentar la formulacién para expresar sus dificultades y
los poliglotas que ya tienen un nivel mas avanzado han alcanzado a transformar

su lenguaje metalingiifstico a la lengua de destino.

5.2 Interferencias

Si el repertorio de lenguas es tan grande como en el caso de los poliglotas o
mas limitado como el de los alumnos, ocurren interferencias inconscientes o, a
veces, conscientes de haber pronunciado algun elemento de otro idioma como
en el primer ejemplo:
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(A3) 1b6: hablé sobre (.) ah mi infancia y ella infancia. (.) que (.) nos
<<EN>have been> nifiez.

El elemento have been del inglés parece como un chunk dominante para expresar
el pasado asf que el alumno lo emplea de una forma que ya por su lejania fénica
sorprende aqui. Sin embargo, tanto el estudio de Williams/Hammarberg
(1998), como otros estudios més recientes como el de Bardel/Falk (2012) ha-
blan de un L2-status-factor, es decir, la preferencia de activar la 1.2 y no la L1.
Segtin Williams/Hammarberg (1998: 322) hay cuatro factores que son impot-
tantes para que una lengua esté activada como default supplier, es decir, la lengua
que esta online todo el tiempo y que se usa «to supply material for lexical con-
struction attempts in the L3» (ibid.: 295). Estos factores son: proficiency, typology,
recency y 1.2 status.> Sin embargo, nuestros resultados muestran crosslinguistic in-
fluences (CLI) tanto del aleman como del inglés, por lo cual estamos de acuerdo
con De Angelis que «more than one language can become learners’ preferred
source of information at any one time, often leading to combined CLI» (2007:
20).

Otro ejemplo muestra que las interferencias no solo suceden en formas

sueltas, sino también en unidades sintacticas:

(A4) 1a0: <<D>was hei3t angeschaut oder besichtigt?>
‘¢cémo se dice angeschauty (contemplado) o <besichtigt (visitado)?”

1b6: ah visit/ visitar

1a6: <<EN>we> visitan (tara) <<EN>we> visit <<EN>we>
visi/ () /té

1b6: <<EN>we> visité

1a6: <<EN>we> visitabamos

1b6: <<D>wieso <EN>we>?

‘epor qué we?’

1a6: hm?

1b6: <<EN>we <D>ist englisch>
“«we» es inglés’

1a6: <<EN>we>?

> Somos conscientes de que hay mas factores que pueden tener una influencia. Para un
buen resumen véase la monografia de Gessica De Angelis (2007).
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1b6: nos
1a6: <<D>achso> nos
‘ah, si’
1a6: nos vistamos (.) monumentos y (.) fue en barcelona y (.) nos (.)

ha(.)bla(.)bamos <<D>tiber?>
‘sobre/de’

Junto con el verbo inglés 7o visit, transferible al espafiol, se entremezcla la mot-
fologfa verbal con el uso del pronombre personal we. Es notable que aqui co-
munican dos alumnos que tienen dificultades con palabras basicas viendo que
el que detecta we como palabra inglesa, introduce la forma incorrecta de #os.
Ademas se podria notar aqui que los alumnos no son conscientes del empleo
facultativo del pronombre de sujeto.

En el corpus de los poliglotas no existen interferencias con el inglés a pesar
de que todos los participantes lo hablan. Disponiendo de un repertorio de cua-
tro o mas lenguas romanicas, los poliglotas activan estas lenguas como fuente

para transferencias:

(B4) PO6r:  y: su padre se se puse {puso}
se: se: se trave/ trafsjvesti {visti6/disfrazé}
de de ese <<p>bo/ boneco> {muifieco} y se puso una cara asi
como si parecia {apareciera} ch ese (.)
ese <<p>boneco> otra vez,
y se puse {puso} a esperar (el/al) hombre (--)

El poliglota en (B4) produce un error diciendo s# padre se puse. Se trata de una
interferencia del italiano, lengua materna del locutor: s/ pose, si travesti. Vemos
también la aplicacion correcta del motfema {-o} en se puso una cara. Son parti-
cularmente los idiomas espafiol y portugués, por un lado, y el italiano, por otro,
que son susceptibles a interferencias mutuas lo que también se ve en el ejemplo
siguiente donde espafiol y portugués son las lenguas interferentes en italiano:

(B5) PO7:: voITO volto la la (K<E>cabeza/<P>cabega>) no,

>

‘gir6 la <cabezay no

<<E/P>cabe/> (-) la te/ ¢h peto s/
‘pero’
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<<E>grd> {giro} la testa, (1.2) ¢ <<E>vio> {vide}
“«girdy la cabeza y wvioy’

((tie)) () eh <<P>isto> {questo} uomo di neve, c¢h tu/ (.)
‘este hombre/muifieco de nieve’

eh no <<P>estou a falar em portugués>
‘no estoy hablando en portugués’

Aunque el participante domina mejor el italiano que el portugués, es este se-
gundo idioma el que influye su habla en este momento junto con interferencias
del espafiol en cuanto a las formas verbales.® Debido al alto grado de comple-
jidad lingiifstica en el cerebro poligloto y a la concentraciéon que supone hablar
vatios idiomas semejantes dentro del tiempo limitado de la grabacion, las ocu-
rrencias de interferencias suelen ser frecuentes, sobre todo en las lenguas que

los locutores dominan solo en un nivel intermedio.

5.3 Errores de concordancia

Tanto en el corpus de los alumnos como en el de los poliglotas encontramos

errores de concordancia:

(A5) 1b6: y sara visité {visit6} un monumento importante de madrid.

B6) P14r:  EL () eh (-) tipo <<I>non> (---) no (---)

ha supis/ o supe {supo/sabia} (-) °h (-) ¢h (-)

lo que: lo que pasé. (1.0)
Observamos aqui lo siguiente: los locutores probablemente asocian el sufijo
{-0} con la ptimera persona del singular del presente, por lo cual, siguiendo ese
paradigma, habria que emplear los sufijos {-e} o {-a} para refetirse a la tercera
persona. Asi se puede explicar la frase sara visité en (A5). El poliglota en (B6)
comete un error similar con #o supe. Tanto los poliglotas como los aprendientes

escolares conoceran las terminaciones correspondientes del perfecto simple,

¢ Una interpretacién atrevida serfa que aqui se trata de una doble interferencia, es decir
que ciertas formas verbales del espafiol se transfieren al portugués y de alli al italiano
(véase también el ejemplo (B2) del mismo locutor).

34



Lukas Eibensteiner/Christian Koch

sin embargo, en el acto de hablar no tienen suficiente tiempo para activar y
procesar la morfologia correcta, por lo que recurren a las terminaciones que les

son mas familiares.

5.4 El uso del infinitivo

La misma explicacién se puede emplear para el uso del infinitivo que encontra-

mos, en cambio, solo en el corpus de los alumnos:

(AG) 2a0: ahm (---) bacer sol todos los dias y después fuimos a barcelona
con el tren.

No encontramos ningun infinitivo en el corpus de los poliglotas. Estos mismos,
gracias a sus conocimientos en varias lenguas romadnicas, estin muy familia-
rizados con el principio de la flexiéon verbal. Sabiendo que el infinitivo no puede
ser la forma correcta, recurren a sus conocimientos explicitos y estrategias ya
adquiridas en otras 1.2 y aunque no conozcan la terminacién correcta, intentan
emplear una forma conjugada. Los alumnos escolares, por el contrario, sola-
mente tienen conocimientos en una L2, el inglés. El inglés apenas tiene flexion
verbal, por lo que los alumnos no tienen ni las mismas estrategias ni el mismo
repertorio de posibles terminaciones para construir formas conjugadas y, como

consecuencia, recurren a veces al uso del infinitivo.

5.5 Errores en el uso de los tiempos

La tarea de aprender las diferencias entre perfectivo e imperfectivo es una tarea
desafiante, porque aprender «a new tempo-aspectual system takes time and of-
ten requires adopting a new perspective on how time is encoded and viewed in
different languages» (Salaberry/Comajoan/Gonzalez 2013: 442). Consecuente-
mente constatamos errores en el uso de los tiempos del pasado tanto en el
corpus de los alumnos como en el de los poliglotas. En el primer ejemplo (A7)

es preferible el aspecto perfectivo, ya que se trata de una situaciéon cerrada y
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acabada, lo cual muestra la frase adverbial /l semana pasada. Sin embargo, el
alumno utiliza la forma imperfectiva, posiblemente por las siguientes razones:
en primer lugar, puede estar influido por el aspecto léxico de la palabra estar
(= estado). Puesto que las combinaciones de estados con el imperfecto son mas
frecuentes en el zput de nativos (Andersen 1993) es probable que los apren-
dientes reflejen esa distribucion en su interlengua. Otra posible explicacion serfa
la Lexical Aspect Hypothesis (Andersen 1986) segun la cual los aprendientes em-
piezan a usar primero el imperfecto con estados. Solamente con una compe-
tencia mas alta les es posible combinar estados también con la morfologia per-
fectiva. Por ultimo, muchos manuales (p. ¢j. Gorrissen et al. 2014: 14; Amann
Marin et al. 2013: 59) usan como regla que el imperfecto se usa con estados, lo
cual es correcto, pero si problematico, ya que dicha regla hace que los alumnos
tiendan a pensar que el imperfecto se usa siempre con estados y que no es

posible combinarlo con otros aspectos léxicos.

(A7) 1Db8: la semana pasada matia y yo estibamos en madrid.
y en el acropuerto yo lefe] {lef} la carta de madrid.

En el ejemplo (B7) observamos otra dificultad: el verbo en indefinido, enzerd, es
importante para la progresion narrativa, los verbos siguientes (era, estaba, *se
divirtid) en cambio no deberfan aparecer en imperfecto teniendo en cuenta la
distincion de Weinrich (1982: 184), quien describe la forma perfectiva como
tiempo del primer plano (al. ordergrund) y la forma imperfectiva como tiempo

del segundo plano (al. Hintergrund).

B7) POO6E: asf que se enter6 que: <<riendo>que> (--) que que no era (-)
de mentira, () pero {sino} que que que estaba un hombre (.)
adentro y el (-) y el chico en la ventana se (2.3) se divirtid (---)

En el dltimo ejemplo (B8) vemos que el poliglota con polaco como 118 usa el
petfecto compuesto para referirse a una accién completamente acabada sin re-

ferencia a la actualidad del acto del habla. Este uso no es gramatical en espafiol,

7 Somos conscientes de que muchos nativos también aceptarian el uso del imperfecto. Sin
embargo, aparte de la frase adverbial /& semana pasada, el hablante quiere enumerar
diferentes acciones realizadas una tras otra, por lo cual concluimos que el perfecto simple
es preferible en dicho contexto.

8 El polaco conserva el sistema aspectual clasico de las lenguas eslavas, es decir, un sistema
que conoce la distincién de petfectivo e imperfectivo en todos los tiempos. La distincion
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ya que el perfecto compuesto solo se puede usar para acciones con referencia
al acto del habla o para referirse a acciones del dia de hoy (= perfecto hodiernal).
Sin embargo, aunque el uso no es gramatical, el hablante adopta una perspectiva
en la cual el tiempo de la situacién se sitia antes que el tiempo del acto del
habla, por lo cual si engloba el evento como temporalmente pasado. Por con-
siguiente, se puede entender perfectamente lo que quiere decir el hablante, aun-
que la frase no sea gramaticalmente correcta, ya que el hablante, usando el per-
fecto compuesto, establece una conexién con el acto del habla que no se da en
el contexto de la frase. Otra posible explicacion es, como vamos a ver mas

adelante, la interferencia de otras lenguas.

(B8) P10r:  eh bueno; pero cuando el hombre ha::: ()
se ha: acercado al mufieco, (---)
ha tocado el mufieco de nuevo (1.0) pero (-)
el mufieco no se cayd (.) porque:: (.)
fue el padre que que que que (-) era el mufieco (---) y: (1.7)
el nifo lo observaba (-) desde la ventana (1.0)

En el corpus de los aprendientes escolares no encontramos dicha overgeneraliza-
tion. Para observar en mas detalle hemos realizado un analisis cuantitativo sobre

el uso del pasado en espafiol como lengua extranjera, cuyos resultados se pue-

den ver en las figuras 1y 2:

entre el pasado simple y el pasado compuesto del espafiol en cambio no tiene ninguna
cotrespondencia en polaco. La motfologia tampoco permite una transferencia directa
del polaco al perfecto compuesto del espafiol dado que el aspecto se expresa en el pasado
con prefijos y no con un verbo auxiliar.
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83% B perfecto simple
0 B imperfecto
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Fig. 1: El uso de los tiempos del pasado por los alumnos (grupo A)
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60% 709  Wperfecto simple
B imperfecto
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13% perfecto compuesto
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Fig. 2: El uso de los tiempos del pasado por los locutores poliglotos (grupo B)
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De estos resultados destacamos dos aspectos: En primer lugar, vemos que los
alumnos usan el indefinido en aproximadamente el 40% de los contextos im-
perfectivos. Dicho resultado corresponde con la defanlt past tense hypothesis (Sala-
berry 2000) segun la cual los aprendientes, cuya lengua materna solamente tiene
una distincién gramaticalizada de tiempo y no de aspecto, usan el indefinido
como forma verbal para distinguir las diferencias temporales representadas en
su lengua materna. Nuestras observaciones coinciden, ademas, con los resulta-
dos del estudio de Hinger (2016: 247). Los poliglotas, por el contrario, apenas
usan el indefinido en contextos imperfectivos y usan el imperfecto en el 70%
de los contextos correctamente. Los resultados cuantitativos confirman, enton-
ces, nuestra hipotesis 1. El hecho de que todos los poliglotas tengan conoci-
mientos en otras lenguas romanicas, puede haber reforzado una transferencia
positiva del significado de la distincién entre perfectivo e imperfectivo, una
ventaja que los alumnos, al saber solamente aleman e inglés, no tienen. Sin em-
bargo, aparte de ser multilingles, tienen un nivel mas avanzado del espafiol
(>B1), por consiguiente, es mas probable que ya hayan adquirido el uso co-
rrecto y que los alumnos aun necesiten tiempo para integrar el imperfecto en
su sistema de interlengua. De hecho, setfa necesario hacer un estudio en el fu-
turo en el que se compaten los dos grupos teniendo el mismo nivel de espafiol
para descartar la influencia del nivel en la lengua de destino.

No podemos confirmar, sin embargo, la hipdtesis 2a., ya que no encon-
tramos ninguna overgeneralization del perfecto compuesto en el corpus de los
alumnos. Sin embargo, los poliglotas si usan el perfecto compuesto en aproxi-
madamente el 20% de contextos perfectivos. Dicha overgeneralization es, posible-
mente, una interferencia de las otras lenguas romanicas ya adquiridas, ya que
tanto el francés como el italiano usan las formas compuestas, el passé composé y
el passato prossimo respectivamente, para referirse a acciones temporalmente aca-
badas. Ademas, al hablar las lenguas sobre todo en un contexto no institucional
en el que el funcionamiento de la comunicacién es mas importante que el uso
de las formas correctas, los poliglotas prestan menos atencién al uso correcto
de los tiempos del pasado y, por consiguiente, usan el perfecto compuesto en

contextos del perfecto simple mas de lo que deberfan.
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6  Conclusion

La comparacién de los corpus con respecto al uso de los tiempos del pasado
en espafiol como lengua extranjera nos ha mostrado diferencias notables en la
composicién de los tiempos: perfecto simple, imperfecto y perfecto com-
puesto. Como ya intufamos en la hipétesis 1., los poliglotas muestran un nivel
mas avanzado en el uso del imperfecto gracias a sus conocimientos en otras
lenguas romdnicas y su nivel més avanzado del espafiol. En cuanto a la hip6tesis
2b., podemos confirmar que los poliglotas usan una gran cantidad de formas
del perfecto compuesto en contextos del perfecto simple lo cual no encontra-
mos en el corpus de los alumnos. Por lo cual, tenemos que negar la hipétesis
2a., en la que hemos supuesto que en los niveles principiantes de aprendientes
germanofonos se expresa el pasado de manera general con el perfecto com-
puesto. Podemos constatar, asimismo, otro resultado interesante: parece que
los alumnos si usan un default para marcar el pasado, aunque no recurren a la
forma compuesta sino a la forma simple. Una posible explicacion de este resul-
tado es el recurrente énfasis que se da a dicha forma en las aulas de espafiol
como lengua extranjera. Siever/Wehbetg (2016: 34-33) postulan que si se em-
pieza la instruccién con el perfecto compuesto, lo cual es bastante comun en
los institutos austriacos y alemanes, es probable que el aprendiente germano-
parlante use el perfecto compuesto como defanlt past tense marker y consecuen-
temente lo utilice en contextos del perfecto simple y posiblemente también en
contextos del imperfecto y pluscuamperfecto. Nuestros datos, pot tanto, no
confirman la hipétesis de Siever/Wehbetg. Futuros estudios debetian poner
mas énfasis en la adquisicién del perfecto compuesto, ya que es una cuestién
que sorprendentemente no ha recibido todavia mucha atencién en la investiga-

cion.
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Franziska Kailich (Wirzburg)

Esquemas sintacticos en el espafiol estandar europeo

contemporaneo

This article summarises an examination of sentence patterns in modern European standard
Spanish, in order to give an answer to the following questions: How many different
sentence patterns are there and which are the most frequent patterns in modern European
Spanish? Based on the principles of verb valency, as established by Lucien Tesniere and
further developed by Ulrich Engel and others, a corpus of 500 sentences is analysed,
identifying the sentence patterns of the main clauses. The analysis shows 19 different
sentence patterns, the most frequent of which is p-s-¢4, that is, predicate — subject — direct
object. Subsequently, the results are compared to those of a different study on Spanish

sentence patterns .

Keywords: Spanish syntax; verb valency; sentence patterns; Tesniére; corpus analysis,

1 Introduccion

El siguiente articulo tiene como objetivo determinar el nimero de esquemas
sintacticos existentes en el espafiol estindar europeo contemporineo (o, mas
bien, en un corpus de textos que cumplieran las caracteristicas requeridas), y
averiguar con qué frecuencia ocurrian esos esquemas sintacticos.

El anilisis de los sistemas sinticticos de una lengua puede ayudar a
entender y manejar las estructuras sintacticas de aquella. Esto resulta ser
particularmente util si se trata de una lengua extranjera, ya que muchas veces
existen diferencias entre los sistemas sinticticos de las lenguas. Como
consecuencia, dificultades al formar oraciones correctas en la lengua extranjera
pueden surgir. Lucien Tesniére alude al ejemplo de los extranjeros para los
cuales el verbo fr. changer resulta dificil de usar porque su significado cambia
respecto al complemento que lo acompafia, como lo demuestran los ejemplos

(1), con sujeto y complemento directo, y (2):
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(1) fr. L’horloger change /e ressort de ma montre. (Tesniere 1965: 241)
(2)  fr. ]ai changé de chemise. (id.)

Tesniere clasifica este ultimo ejemplo como verbo monovalente, es decir, que
tiene un solo actante y «un circonstant précédé de de» (id.).! El uso incorrecto
entonces puede resultar en frases en que el verbo adopta otro sentido no
intencionado por el hablante, como el ejemplo (3). Asi que el conocimiento de
los esquemas sintacticos y de las valencias verbales resulta muy util en el

aprendizaje de una lengua extranjera.
(3)  fr. Jai changé /a chemise. (id.)

La informacién sobre los esquemas sintdcticos, o esquemas valenciales, es lo
que podemos encontrar en los diccionarios de valencias verbales: indican los
posibles esquemas sintdcticos de los verbos, es decir, facilitan informacién
sobre los complementos que los verbos pueden o tienen que aceptar para
formar una oracién completa. Hay diccionarios de valencias verbales del
aleman disefiados patra hispanohablantes aprendiendo la lengua alemana, por
ejemplo Rall/Rall/Zosilla (1980) o el proyecto de Dominguez Vizquez/
Paredes Suétez, en la Universidad de Santiago de Compostela (Dominguez/
Paredes 2010: 215). Tanto el proyecto de Dominguez Vizquez/Paredes Sudrez
como los datos presentados por Garcia-Miguel (con los que, mas adelante, se
compararan los resultados de nuestro analisis) usan como corpus la base de
datos sintacticos (BDS), creada por el Grupo de Gramitica del Espafiol de la
Universidad de Santiago de Compostela (ibid.: 220; Garcia-Miguel 1995: 38)
bajo la direccién de Guillermo Rojo. La BDS se basa en la parte contemporanea
del corpus ARTHUS: Archivo de textos hispanicos de la Universidad de
Santiago de Compostela (id.; véase también la pagina web de la BDS?), 1a cual
incorpora enunciaciones orales y escritas de Espafia y América Latina (pagina
web de la BDS, corpus). El trabajo presentado aqui pretende limitarse a analizar
esquemas sintacticos del espafiol europeo, contemporineo y transmitido por

escrito. A diferencia de un diccionario de valencias, que, partiendo del verbo,

Sin embargo, como se vera mas adelante, segiin nuestros criterios y definiciones, no
hablarfamos de un verbo monovalente sino de un esquema sintictico con sujeto,
predicado y complemento prepositivo (con la preposicion de).

2 Cf. http:/ /www.bds.usc.es.
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presenta los posibles esquemas sintacticos que este verbo puede formar, en el
presente trabajo se analizan los esquemas realizados en un determinado nimero
de oraciones, averiguando el nimero y la frecuencia de esos esquemas

sintacticos.

2  Fondo teodrico

La idea central en la que se basa el presente estudio proviene de la gramatica de
valencias verbales, la cual tiene su origen en la teorfa de Lucien Tesniere, que
describe las relaciones jerarquicas entre los elementos de una oracién o clausula
(1980: 28). Segun su teorfa, siempre cuando una oracién contiene un verbo,
este forma el centro de la oracién y todos los demas elementos dependen del
verbo, de manera directa o indirecta (ibid.: 94).

Si queremos hablar de sistemas sintacticos, hay que determinar ante todo
qué sera la unidad que vamos a analizar, es decir, tenemos que definir qué es
una oracién o clausula. Como no existe una definicién general o universal,
tenemos que encontrar una que sirva para los objetivos de nuestro estudio,
cuyo propésito es el analisis de los esquemas sintacticos de oraciones verbales,
es decir, que tengan un verbo en forma personal como nicleo. Hasta aqui
podtiamos entonces seguir a Cartagena/Gauget, cuya unidad de anilisis es la
oracion simple (1989: 427-428), con un solo verbo en forma personal (ibid.:
428). Pero ese criterio también resulta valido para las frases subordinadas. Para
nuestro estudio entonces afadimos otro criterio que procede de una definicién
de Engel: la oracién tiene que ser autébnoma, o al menos potencialmente
autonoma.’ Por lo tanto, la unidad de analisis en nuestro estudio sera la cliusula,
u oraciéon principal, que contenga (por lo menos) un verbo en forma personal
y que pueda aparecer sola, es decir, que sea auténoma.

Las frases subordinadas solo se toman en consideracién en cuanto a su
funcién sintactica dentro de la oracion principal. Por razones practicas, o sea,
para mantener el nimero de frases analizadas a un nivel factible, no se analizan

los mismos esquemas sintacticos de las frases subordinadas.

3 Cita original: «mindestens potentiell autonom» (2009: 83).
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2.1 Las unidades analizadas: predicado y complementos

Como se van a considerar solo oraciones que contengan por lo menos un verbo
en forma personal, todos los esquemas sinticticos resultantes tendran un
predicado verbal (p). Ademds habrd siete elementos que se consideran
complementos: El sujeto (5), el complemento directo (cd), el complemento
indirecto (¢2), el complemento prepositivo o preposicional (¢), el complemento
adverbial (ca), el predicativo del sujeto (ps) y, por ultimo, el predicativo del

complemento directo (ped).

(4)  El policia encendié un cigarrillo [...]. (Ruiz Zafén 2012: 7-8)
§ p cd
(5) Yo anticipé el pasado dfa 17 de abril al secretario que no fbamos por el
§ P ¢ cd
buen camino. (CDD2)

(6) Los recursos hidricos de la cuenca |...] dependerdn de los procesos que
s

p P
tengan lugar en las zonas de montafia. (Moran Tejeda 2012: 108)

(7)  Elsol [...] transporté a Madelaine a aquella mafiana
§ P cd ca
insdlita |[...]. (Montejo 2011: 12)

(8) [...] el teatro espafiol inspirado en los mitos griegos es |...] un teatro

K P ps
partidario y sumamente critico. (Zaza 2007: 16/17)
(9) Lo interpretamos como una especial distincién a nuestro
cd 5P ped
pas [ (CEE1)

Los complementos pueden tener formas muy distintas: el sujeto, por ejemplo,
muchas veces aparece solo implicitamente en la forma personal del verbo, pero
sin embargo estd presente, por ejemplo en ;179! con el esquema sintactico p-s,
es decir, predicado y sujeto, o en el ejemplo (9). Otras veces, el complemento
puede adoptar la forma de un pronombre, como el complemento directo en la

frase (9), con el esquema p-s-cd-ped.

(10) [...] sabiamos gue luchdbamos contra el precedente de unas
retransmisiones sin publicidad. (EPA2)
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En la frase (10), el complemento directo tiene la forma de oracion subordinada
(introducida por gue). Para el analisis de los esquemas sintacticos, la forma de
los complementos no tiene importancia.

El predicado (p) puede consistir de un solo verbo, pero también existen
predicados complejos, unidades compuestas por varios elementos que juntos
forman el predicado de la clausula (perifrasis verbales, grupos de dos verbos, a
veces verbos mas preposicion, etc.) y que, aunque consistan de varias partes,

funcionan exactamente igual que los predicados simples:

(1) Seguiremos supervisando de cerca la situacion. (VMA2)
(12)  Supervisamos de cerca la situacion.

La frase (11), con el esquema p-s-¢d, no tiene otro esquema que (12), ya que las
palabras seguiremos supervisando se interpretan juntos como el nicleo verbal de la
oracién. Cabe destacar que en las clausulas con predicados compuestos, el
verbo en forma personal solo determina el nimero del sujeto (singular o plural),
pero todo el resto de la informacién valencial (nimero y tipos de
complementos posibles o necesarios) la transmite el verbo auxiliar en forma no
personal (en el ejemplo (11): supervisando).

En general, los conjuntos constituidos por un verbo en forma personal y
un verbo en forma no personal (por ejemplo #ratar de + infinitivo o querer +
infinitivo) se interpretan en el analisis como predicado verbal compuesto, como

pot ejemplo en (13):

(13) Este proyecto guiere continuarla senda que inici6 el Gobierno
socialista. (CDD2)

(14) Este proyecto continsia la senda que inici6 el Gobiero socialista.

En (13), el conjunto gquiere continuar se puede interpretar como predicado
compuesto, asi que el esquema (p-s-¢d) resulta idéntico con el de una frase como
(14). Sin embargo, hay casos en los que esto no es posible, por ejemplo si el
verbo en forma personal y el verbo prinicipal (no personal) no permiten el
mismo sujeto.

Aparte de las perifrasis verbales hay otros casos de predicados complejos
que engendran ciertas dificultades en cuanto al analisis, por ejemplo conjuntos
de un verbo y una frase preposicional como poner en movimiento (Bustos Plaza

49



Esquemas sinticticos en el espafiol estindar europeo contemporaneo

2012: 256). Esas construcciones, que en la linglistica germanica se conocen
como Funktionsverbgefiige, contienen un verbo que no conserva su entero
significado original, es decir, pierde parte de su significado si aparece en tales
conjuntos (ibid.: 255; véase también el capitulo 3, oracién 40). Como
consecuencia, no puede funcionar como nucleo verbal auténomo, sino solo
como parte del conjunto, junto con las otras partes.

El primer actante segiin Tesniere es el complemento que tradicionalmente
se conoce como sujeto (1980: 100). El segundo actante estd conocido como el
complemento directo (id.). Como en el andlisis de los esquemas sintacticos la
identificacién de los complementos de vez en cuando resulta problematica,
parece util conocer algunos criterios y pruebas para clasificarlos correctamente.
Ya se ha mencionado el hecho de que el sujeto concuerde con el predicado en
numero (singular o plural). En cuanto al complemento directo, aparte de la
sustitucion por el pronombre directo hay otra prueba para identificatlo: la
transformacion de la oracion en pasiva. Si el elemento en cuestién adquiere la
funcién del sujeto después de transformar la frase en voz pasiva, se trata del
complemento directo en voz activa (Dominguez Vazquez 2012: 282).

El complemento indirecto, denominado el tercer actante por Tesniére
(1980: 101), puede tener la forma de o ser sustituido por el pronombre
indirecto. Si no aparece en forma pronominalizada, normalmente esta
acompafiado por la preposicién a. Hay diferentes pruebas para averiguar si un
elemento es un complemento indirecto, por ejemplo la transformacién del
predicado de la oracién en cuestién a un participio (Dominguez Vazquez 2012:
283), como en (15).

(15) Pepe regal6 flores ayer a Marifa. — Flores regaladas por Pepe a Marfa.  (id.)
(16) A Pepe se le muri6 su tia. — *La tia muerta a Pepe. (id.)

Si la frase resulta agramatical, es decir, inaceptable, no se trata de un
complemento indirecto sino de uno de los varios tipos de dativos libres, como
por ejemplo en la frase (16). Hay diferentes tipos de dativos libres, pero lo que
tienen en comun es el hecho de que no sean elementos exigidos por la valencia
del verbo, sino que son elementos facultativos.

El complemento prepositivo o preposicional se llama as{ porque contiene una

preposicion obligatoria, requerida por el verbo como parte del complemento,
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como lo demuestra el ejemplo (17). La preposicién no puede ser sustituida por
otra ni todo el complemento por un pronombre, sino que la preposicién tiene
que formar parte del complemento. En cambio, en el caso del complemento
adverbial, las preposiciones pueden cambiar. Asi, por ejemplo, como en (18),
el verbo vivir puede aparecer junto a la preposicién en, pero también serfan
posibles las preposiciones cerca de, lejos de, fuera de, etc., o bien se podria sustituir
todo el complemento por un adverbio de lugar, es decir, aqui el verbo necesita
un complemento adverbial del lugar, pero no determina ninguna preposicién

en particular.

(17) pienso en # (Berschin et al. 2005: 264)
(18) [...] vivia en Catia |...]. (Montejo 2011: 12)

La preposicién @ puede causar ciertas dificultades en cuanto a la distincién entre
complemento directo, complemento indirecto, complemento prepositivo (o
preposicional) y complemento adverbial, ya que puede formar parte de todos
aquellos (cf. Dominguez Vazquez 2012: 282) y, ademas, puede pertenecer
también a una circunstante. En la frase (7) aparece como parte del
complemento directo (¢ Madelaine), y también como parte del complemento
adverbial de la misma frase (¢ aguella manana insilita). En (5) pertenece al
complemento indirecto (a/ secretario), mientras que (19) muestra un ejemplo de
la preposicién a como parte del complemento prepositivo (a la decision). Y en
(20), la preposicion forma parte de una circunstante temporal: a principios del
proximo ao. Esta preposicion, por lo tanto, en general no sirve de indicio en el

analisis de los esquemas sintacticos.

19) [...] Juncker se refitié a la decision ya anunciada por la CE |...]. (VMA2)

(20) [...] BMN, Liberbank, Caja3 y CEISS [...] recibiran el dinero
«a principios del priximo aiio» |...]. (id.)
Hay que distinguir entre complementos adverbiales y circunstantes (elementos
facultativos), lo cual a veces puede resultar complicado. Helbig sugiere una
prueba en la que se forma una frase propia, nueva, con el elemento en cuestion,
como en (21). Si la resultante construccién es agramatical, se trata de un

complemento adverbial, como lo demuestran los ejemplos (22) y (23)
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(21) al. Er starb, und das geschah in Dresden — esp.: ‘Murid, y eso

sucedi6 en Dresden’ (Helbig 1992: 80)
(22) *Pedro reside y eso sucede en Marburgo. (Cuartero Otal 2003: 35)
(23) *Pedro vive y lo hace en Marburgo. (id.)

El «predicativo del sujeto» (Dominguez Vazquez 2012: 285) o «complemento
predicativo subjetivor (Cartagena/Gauger 1989: 447) aparece con las cépulas,
es decir, sobre todo con los verbos sery estar (id.), como por ejemplo en (24), y
con algunos otros verbos que tienen valor de copula, como resuitar o parecer
(Cartagena/Gauger 1989: 447), como en (25).

(24) Ecra funcionario del ayuntamiento |...). (Almazan 2011: 15)

(25) [...] la aportacion artistica, cultural y religiosa del Cristianismo resulta
clave para entender la personalidad histrica de Espana. (CEE1T)

Para Tesnicre, estos elementos no son complementos (actantes), sino que
pertenecen al predicado con el que forman un ‘nicleo disociado’ («un nucléus
dissocié»; 1965: 159). Sin embargo, en el presente estudio se clasifican como
clase propia de complemento.

El otro tipo de predicativo solo apatece con verbos transitivos, junto a un
complemento directo, como en el ejemplo (9). Con el predicativo del
complemento directo (ped) se transmite informacién adicional sobre el
complemento directo. En muchos casos la relacién entre el complemento
directo y el predicativo del complemento directo es la misma que la relacion

entre el sujeto y el predicativo del sujeto.

2.2 Unidades obligatorias y facultativas

Los elementos facultativos de la oracion, es decir, elementos que no son
determinados por la valencia del predicado verbal y por lo tanto no son
necesarios para completar la frase en términos de la construccion sintactica, no
se analizan en este estudio. Por lo tanto, solo serin nombrados brevemente.

Hay elementos facultativos que, como los complementos, dependen

directamente del predicado verbal de la frase: las circunstantes (Tesniere 1980:
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94). Existen varios tipos de circunstantes: Un ejemplo de una circunstante
temporal en forma de frase subordinada (introducida por antes de gue) se

encuentra en la frase (26). La frase (27) contiene dos circunstantes locativas.

(26) Pasarfa una eternidad antes de que comprendiese
aquellas palabras. (Ruiz Zafén 2012: 7)

(27) Estaba inmovilizado sobre una especie de pedestal
biimedo, en medio de nuna sala oscura y excesivamente
calrosa |.... (Almazan 2011: 15)

Al contrario de los complementos, las circunstantes se pueden omitir sin que
la frase se vuelva agramatical. Lo que ademas las distingue de los complementos
es el hecho de que el numero de circunstantes del mismo tipo que pueden
aparecer en una sola oracién no es limitado. Los complementos se caracterizan,
entre muchos otros aspectos, por el hecho de que (aparte de algunas escasas
excepciones) solo puede haber uno de cada clase en una oracién.

A diferencia de las circunstantes, los atributos solo dependen del
predicado de manera indirecta: Proporcionan informacién sobre uno de los
complementos (Cartagena/Gauger 1989: 440; Tesniére 1980: 128; 130) o una
de las circunstantes y, desde el punto de vista sintactico, dependen de aquella.
En la oraciéon (28) encontramos una serie de atributos sin los cuales la oracion
no tendrfa mucho sentido en términos de semantica, pero que todos dependen,

sintdcticamente, del complemento directo ## Obama:

(28) El debate ha mostrado un Obama seguro en su papel,
experimentado en el tema, al que la cdmara ha enseiiado en
ocasiones con cara de pocos amigos hacia su oponente, al que
parecia no considerar a la altura. (EPAT)

Las aposiciones son elementos, también facultativos, que aparecen coordinados
y no subordinados al elemento al que pertenecen (Tesnicre 1980: 140). Su
funcién, no obstante, se parece mucho a la de los atributos. Encontramos un
ejemplo en (29):

(29) [...] Patricia Marco, directora de Antena de Mediaset Esparia,
se muestra satisfecha. (EPA2)

Segun Tesniere, la linea divisoria entre actantes y circunstantes pasa entre el

tercer actante, es decir, el complemento indirecto (1965: 128) y los actantes del
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tipo de veste o de chemise en la frase (2) (Tesniere 1965: 241). Sin embargo, este
ultimo elemento (de chemise), segin nuestras definiciones y siguiendo a Engel,
Cartagena/Gauger y otros, no es una circunstante sino que se trata de un
complemento prepositivo (Engel 2009: 100; Cartagena/Gauger 1989: 446,
entre otros). Por lo tanto resulta que, para el presente estudio, los criterios de
Tesniere no son suficientes para distinguir entre actantes (complementos) y
circunstantes.

La prueba mas evidente para llevar a cabo la distincién consiste en quitar
la parte en cuestion de la oraciéon y contemplar el enunciado restante. Si la frase
se vuelve agramatical (incompleta), se trata de un complemento (cf. Eroms
2000: 123-124). Si no se vuelve incompleta, es probable, aunque no del todo
seguro, que se trate de una circunstante. Existen, sin embargo, casos, en los
cuales esta prueba no basta para hacer la distincién, por lo cual hay que aplicar
otras pruebas (véase también el capitulo 3 con la discusion de algunos casos del

analisis).

2.3 Las construcciones impersonales y pasivas

Las construcciones impersonales son, en general, aquellas construcciones
sintacticas que no llevan sujeto (Henrik Nikula 2006: 913). El mismo Tesniere
clasifica los verbos que denominan fenémenos meteorolégicos como avalentes,
es decir, que no requieren complemento y, por lo tanto, siempre forman
construcciones impersonales (1980: 162) porque carecen de autor (‘Urheber’),
es decir, no hay ninguna entidad activa que promueva la accién del verbo (id.).
Pero aparte de aquellos verbos mas bien particulares, hay otras construcciones
mucho mas frecuentes, ante todo el verbo hay, que exige un complemento
directo pero no lleva sujeto, como se puede ver, por ejemplo, aplicando la
prueba de sustitucion por el pronombre. Asi lo sugiere Sufier, ilustrando su

suposicion con el ejemplo (30):
(30) ¢Hay un médico en este pueblo? Si que /% hay. (Sufier 1982: 22)

(31) [...] se ha evitado que muchos jovenes se metan en el
mundo de las drogas. (EPI2)
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Aparte de aquellos verbos, que nunca llevan sujeto, los verbos no intrinsica-
mente impersonales también pueden formar construcciones sin sujeto, como
se puede ver en el ejemplo (31), una construccién con se impersonal con el
verbo evitar.

La transformacién de una oracién activa en pasiva significa que el
complemento directo de la frase en voz activa se convierte en el sujeto de la
frase en pasiva. Sin embargo, el papel del sujeto de la frase en voz activa
presenta un caso mas complicado: el sujeto agente de la frase en voz activa, en
la mayoria de los casos, se convierte en un elemento facultativo al transformar
la frase en pasiva. Si aparece en aquella, esta acompafado por la preposicién
por. Entonces podriamos suponer que el agente en la frase pasiva es una
circunstante. Pero: ¢es posible que un complemento de la frase activa se
convierta en circunstante al transformar la frase? ¢O sigue siendo un
complemento? Ademas, hay casos en los cuales el agente tiene que ser

mencionado porque la frase se vuelve incompleta sin él, por ejemplo (32):
(32) La carrera fue seguida por 7.7149.000 espectadores |...]. (EPA2)
(33) *La catrera fue seguida.

Ese hecho se podria entender como indicio de que se trata no de una
circunstante sino de un complemento, ya que por definicién no deberia haber
circunstantes obligatorias. ¢O sera que la frase (33) es incompleta unicamente
en términos de semdntica, no de sintaxis? Y si interpretamos el agente de la
oracién pasiva como complemento, ¢qué clase de complemento es? Parece
haber dos opciones: o bien se trata de una propia clase de complemento (el
‘complemento agente’, por ejemplo), o bien de un complemento prepositivo,
ya que siempre va acompafiado por la preposicién por. Para el estudio
presentado aqui se eligié aquella dltima opcién, aunque de manera no
convencida del todo. Un problema es que en el caso del complemento agente
no es exactamente la valencia del verbo que exige la presencia de la preposicién
por, sino el hecho de que se trata de una construcciéon en voz pasiva. Sin
embargo, se podria argumentar que si es la valencia del verbo que determina
que una frase pasiva con cierto verbo necesita un complemento con la
preposicion por para formar una oraciéon completa y que la oraciéon queda

incompleta sin aquel complemento. En el presente andlisis, solo se ha incluido
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el agente como complemento prepositivo en los casos en los que parecia
esencial para la construccién sintactica.

Aparte de las construcciones de la voz pasiva con ser hay otras
posibilidades de expresar una accién sin mencionar al agente, lo cual tiene
consecuencias para los esquemas sintacticos, entre ellas la pasiva refleja. Estas
oraciones a primera vista se parecen mucho a las construcciones impersonales
con se, pero la diferencia principal entre las dos es que la pasiva refleja si tiene
un sujeto y el predicado verbal concuerda con ese sujeto en numero, como

podemos ver por ejemplo en la oracién (34) con el esquema p-s:
(34) Las armas industriales se fabrican en Occidente. (AI2)

Basado en estos aspectos y definiciones se ha efectuado el estudio, analizando
un numero determinado de oraciones para averiguar tanto la cantidad como la
frecuencia de los esquemas sinticticos utilizados para construir aquellas
oraciones. A continuacion, se describird mas en detalle el procedimiento, para

luego presentar varios ejemplos del andlisis.

3 El estudio: concepto y ejemplos del analisis

En el estudio se analizaron 500 oraciones del espafiol europeo estindar* que
contienen un verbo en forma personal, es decir, oraciones principales o
compuestas. Las parataxis son una de las razones por las cuales el numero final
de oraciones analizadas es mas alto que 500: si dos o mas oraciones principales
(clausulas) se encontraron entre dos puntos (siendo esto la unidad inicial al
seleccionar las frases dentro de los textos para componer el corpus), se
analizaron por separado. La segunda razén para el numero final
considerablemente mas alto que 500 es el andlisis de las citas en estilo directo.
En ciertos casos, se ha efectuado un doble analisis, tomando en consideracién
primero la construcciéon de marco, la cual introduce la cita (alguien dice algo, con

el esquema p-s-¢d) e incluyendo después, si el enunciado citado tiene la forma

4 Refiriéndose a una norma descriptiva, es decir, la lengua usada en el ambito publico, por
los medios de comunicacién, etc., a diferencia de, por ejemplo, la lengua familiar o
coloquial.
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de una oracién principal, ademas el esquema de aquella oracion citada. Sin aquel
doble anilisis, el esquema de la frase citada habria quedado fuera de
consideracion. Sin embargo, la decision de analizar las frases citadas de manera
redundante, como complemento directo de la oracién de marco y como propia
oracién principal, podtia dar lugar a dudas. Por eso, al final de este articulo se
van a presentar también los resultados alternativos, obtenidos tras nuevos
calculos, removiendo las frases citadas de los datos y solo tomando en
consideracién las construcciones de marco.

Se analizaron oraciones provenientes de 25 textos, los cuales pertenecen a
5 tipos de texto: las frases 1-100 provienen de articulos de periédico, impresos
o publicados en internet. Después hay 100 oraciones procedentes de diferentes
entrevistas, también o de las ediciones impresas de periédicos o publicadas en
paginas web. Siguen extractos de discursos, dos de ellos por ejemplo de la
documentacién de debates del Congreso de los Diputados. La cuarta clase de
texto es el texto narrativo, representado, entre otros, por una historia infantil y
una novela juvenil. Por dltimo, las frases 401-500 forman parte de textos
cientificos de diferentes especialidades. Un aspecto importante al seleccionar
los textos ha sido su edad, es decir, el afio de su publicaciéon. Para evitar que
factores diacrénicos influyan en los resultados del estudio, se eligieron solo
textos que se habfan publicado dentro de los ultimos 23 afios.

El analisis de las oraciones, clasificando sus partes y averiguando su
sistema sintctico, a veces resulta bastante ambiguo. En varios casos no estd
nada claro como interpretar los elementos de una frase. Algunos de esos casos

seran presentados a continuacion.

(35) [...] el idioma oficial en todo el Estado forma parte del
aprendizaje comun de todos los alumnos. (EPIT)

En la oracién (35), se plantea la pregunta si forma parte deberia interpretarse
como predicado complejo, o bien si el verbo forma es el predicado, con parte del
aprendizaje comiin de todos los alumnos como complemento directo. La prueba de la
sustitucién por el pronombre no lleva a resultados validos, lo cual indica que
esta ultima interpretacién no es adecuada: */a forma no representa una
sustitucion valida de la frase, tendria que ser forma parte de ella. Sin embargo, para
esta oracién hay una tercera opcion, la cual al final se aplic en este caso y segin

la cual formar se interpreta como una especie de copula, asf que las palabras parte
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del aprendizaje comiin de fodos los alumnos representa el predicativo del sujeto e/
idioma oficial en todo el Estado.

(36) Ahi nos dimos cuenta de que cada vez mas jovenes se
iniciaban en la toxicomania y la delincuencia. (EPI2)

En la oracién (306), el conjunto de palabras nos dimos cuenta se considera como el
predicado de la oracién. La sustitucion por el pronombre demuestra que este
grupo no puede interpretarse como predicado darse con complemento directo
cuenta: *nos la dimos no vale como sustitucion. Por lo tanto, hay que considerarlo
como predicado compuesto darse cuenta, el cual requiere un complemento
prepositivo con la preposicion de.

El ejemplo (37) constituye un caso particular porque hay que decidir cémo
interpretar la expresion hacia mucho tiempo en términos del esquema sintactico.
Se puede considerar hacia como el predicado verbal con el complemento directo
mucho tiempo, y esa construccion entonces constituye la construccion de marco
de la oracién. No obstante, la prueba de sustitucién por el pronombre, /o hacia,
parece producir un resultado poco convincente, asi que esta solucion no resulta
del todo satisfactoria. El verbo hacer patece haber perdido parte de su
contenido, o mds bien, de su funcién semantica, en aquella expresion,
fenémeno parecido a lo que pasa con los verbos centrales en los conjuntos
llamados Funktionsverbgefiige, que por lo tanto ya no se pueden disolver para
interpretar los elementos de manera individual. En lugar de esa interpretacion,
se prefirié en este caso otra solucién, considerando el conjunto hacia nucho
tiempo como una circunstante, aunque tenga la forma de una frase principal,
equivalente a la expresion desde hace mucho tiempo. Por lo tanto, en este caso se

trat6 a aquella oracién igual que una frase como (38).
(37) Hacia mucho tiempo que seguia su trabajo. (AID)
(38) Seguia su trabajo desde hacia mucho tiempo.
(39) Si lograba plasmar por escrito sus ideas con tan prodigiosa

celeridad era porque llevaba afios madurandolas. (Vidal 2011: 10)

La oracién (39) contiene dos frases subordinadas, una de las cuales forma el

sujeto: sz lograba plasmar por escrito sus ideas con tan prodigiosa celeridad, la otra el
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predicativo del sujeto porque levaba asios madurdldolas del marco oracional. Las
dos estan conectadas por la copula erz (esquema: p-s-ps). Otra posibilidad de
andlisis habria sido pasar por encima de aquella construccién de marco y, en
vez de ella, interpretar la frase como si dijera lograba plasmar por escrito sus ideas
con tan prodigiosa celeridad porgue levaba arios madurindolas (p-s-cd), con lograba como
predicado y la frase subordinada introducida por porgue como circunstante
causal. En este caso, sin embargo, se ha decidido a favor de la primera de estas

dos opciones.

(40) [...] un analisis mas detallado de la realidad pone de manifiesto
cémo |...] la crisis financiera internacional intensificé y
exacerb6 ese proceso |...]. (Estrada 2009: 111)

En la oracién (40), el conjunto pone de manifiesto se interpreta como predicado
de la oracion principal. El intento de separarlo, analizando de manifiesto como
complemento preposicional de poner, no produce resultados convincentes,
puesto que la palabra manifiesto parece no poder sustituirse sin cambiar el
significado de la oracién. Entonces, probablemente, se trata de un caso de

Funktionsverbgefiige en espafiol.

(41) La comparacién con el comportamiento de otros paises
[...] permite obtener una primera impresién del posible impacto
de la UEM sobre el crecimiento de la economia espafiola. (ibid.: 112)

La frase (41) muestra un caso en el que los verbos permite obtener no pueden
considerarse como predicado compuesto, ya que el sujeto de la oracion /
comparacion |...| no puede ser el sujeto del verbo obtener. Por lo tanto, obfener se
considera parte del complemento directo, que entonces tiene la forma de frase
de infinitivo, que abarca todo el resto de la oracion.

Tras esta presentacion de ejemplos particulares, a continuacion se van a
exponer los resultados del andlisis. Acto seguido, estos resultados serin

comparados con los de otro estudio sobre esquemas sintacticos en espafiol.
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4 Los resultados y la comparacion con otro estudio

El nimero de oraciones analizadas asciende a 628, debido al doble analisis de

citas en estilo directo y las oraciones compuestas. A continuacién, se

presentaran los resultados, en nimeros absolutos y porcentuales, tanto para el

total de oraciones analizadas como para las diferentes clases de textos.

El estudio da como resultado 19 diferentes esquemas sintacticos, a los

cuales se puede afiadir uno que no aparecié en el corpus, pero cuya existencia

resulta dificil de negar: el esquema p, de los verbos avalentes (por ejemplo

Llueve). El esquema mas frecuente estd compuesto por sujeto, predicado y

complemento directo (p-s-cd), seguido por el esquema p-s-ps, es decir, la

construccion con cépula y predicativo del sujeto

Esquema sintictico |Corpus entero |Articulo de Entrevista Discurso Texto narrativo [Texto
periédico cientifico
(1-500) (1-100) (101-200) (201-300) (301-400) (401-500)
abs.| Y%| abs. %] abs. Y| _abs, %| abs,| %| _abs, %
-ca 1 0,16%) 0] 0,00%) 0] 0,00%)| 0] 0,00%)| 1] 0,76% 0] 0,00%
-cd 30]  4,78%) 3] 2,08%| 11| 8,73%)| 6| 5,13%) 2| 1,52%) 8| 7,34%)
-ci 1 0,16%) 0] 0,00%)| 0] 0,00%)| 0] 0,00%] 1] 0,76%)| 0] 0,00%|
-gp 3| 0,48% 0] 0,00%)| 1| 0,79%)| 0] 0,00%) 0] 0,00%)| 2| 1,83%)
-cd-ca 1 0,16% 0] 0,00%)| 0] 0,00%) 0] 0,00%) 0] 0,00%)| 1] 0,92%
cd-cp 1 0,16%| 0] 0,00%)| 0] 0,00%) 0] 0,00%) 0] 0,00%)| 1] 0,92%
-5 57| 9,08%| 12| 833%| 10| 7,94% 10[  8,55%) 17] 12,88%) 8| 7,34%
-ca 32| 5,10%| 10| 694%| 6 4,76%| 4 3.42%) 9| 6,82% 3| 2,75%)
5-cd 219| 34,87%| 58| 40,28%| 41| 32,54% 43| 36,75% 44| 33,33% 33|30,28%
5-i 11 1,75% 1] 0,69%) 6 4,76%) 0] 0,00% 4 3,03% 0] 0,00%|
-5-¢p 77| 12,26% 24| 16,67%) 14 11,11%) 10| 8,55% 10| 7,58%) 19]17,43%)
-5-ps 133] 21,18% 23| 15,97% 28| 22,22%, 23| 19,66% 31| 23,48%, 28|25,69%
-s5-ca-cd 8 1,27% 1| 0,69%) 2| 1,59%) 1 0,85% 3] 2,27%) 1] 0,92%
-5-Ca-ci 1 0,16% 1 0,69%) 0 0,00% 0] 0,00% 0 0,00% 0] 0,00%
-s5-cd-ci 33| 5,25%) 4 2,78% 1| 0,79%) 15[ 12,82% 10 7,58% 3| 2,75%)
-s5-cd-p 6| 0,96%) 2| 1,39%) 1| 0,79%) 1] 0,85% 0] 0,00%| 2| 1,83%)
~s-cd-ped 9| 1,43%) 5| 3,47%)| 2| 1,59%) 2| 1,71%)| 0] 0,00%| 0] 0,00%|
p-s-ci-cp 2| 0,32%) 0] 0,00%)| 0,79%) 1] 0,85% 0] 0,00%| 0] 0,00%
-5-ci-ps 3] 0,48% 0] 0,00%) 2| 1,59%) 1] 0,85% 0] 0,00%)| 0] 0,00%
Oraciones: total /
or clase de texto 628 144 126 117 132 109

Tab. 1: Resultados segin esquemas y clases de texto
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Las construcciones sin sujeto, es decir, las impersonales, que dentro del
presente estudio solo llegan a proporcionar un 5,9% del total de esquemas, no
siempre son impersonales por causa de la valencia verbal (como en el caso de
bay con  complemento directo), sino que a veces se trata de un fenémeno
simplemente debido a las realizaciones concretas de las frases, con las cuales se
pueden construir frases impersonales con verbos di- o trivalentes. Por lo tanto,
es importante destacar que los verbos, por un lado, pueden formar diferentes
esquemas sintacticos debido a su valencia (como por ejemplo el verbo pensar
con pensar algo: p-s-cd'y pensar en algo/ algnien: p-s-¢p), y que, por otro lado, también
se pueden utilizar en construcciones diferentes como la voz pasiva con ser o el
se impersonal, lo cual significa un cambio en el esquema sintictico. En el
presente estudio, se examinaron Gnicamente las realizaciones concretas, no los
posibles esquemas de los verbos que ocurren en las oraciones. En cuanto al
numero de complementos, la siguiente tabla demuestra que los esquemas con
dos complementos son mucho mas frecuentes que los esquemas con uno o con

tres complementos:

1 compl. 2 compl.: 3 compl.:

p-ca 0,16% -cd-ca 0,16% -s-ca-cd 1,27%
p-cd 4,78% -cd-cp 0,16% -§-ca-ci 0,16%
p-ci 0,16% -§-¢a 5,10% -s-cd-ci 5,25%
p-cp 0,48% -s-¢d 34.87% -5-cd-cp 0,96%
p-$ 9,08% -5-¢i 1,75% -5-cd-ped 1,43%

-5-6p 12,26% -5-Ci-cp 0,32%)

-5-ps 21,18% -5-Ci-ps 0,48%
Total: 14,65% Total: 75,48% Total: 9,87%)

Tab. 2: Resultados segun nimero de complementos

Considerando el hecho de que el verbo determine el esquema sintactico, uno
podria llegar a dos conclusiones: Por un lado, que el espafiol cuenta con un
nimero particularmente alto de verbos que requieren un sujeto y un
complemento directo, y un nimero casi tan alto de verbos que admiten como
complementos un sujeto y un predicativo del sujeto. Otra posibilidad de
explicar la alta frecuencia de aquellos dos esquemas setfa, por otro lado, que los

verbos que forman tales esquemas se usan con mayor frecuencia que otros. Sin

61



Esquemas sinticticos en el espafiol estindar europeo contemporaneo

embargo, para el presente trabajo no se ha efectuado ningtin analisis adicional
acerca de estos aspectos porque habtria quedado fuera de los limites de este
trabajo.

Cabe destacar ademas que el esquema sintactico no facilita mucha
informacién ni sobre el significado ni sobre la complejidad o la extensién de la
oracién. Solo se trata de una estructura basica de composicion de la frase. Para
la complejidad y extensiéon de la frase, otros criterios son mucho mas
importantes que el esquema sintactico de la oracién principal, por ejemplo la
forma que tienen los complementos (un pronombre, un grupo nominal, o una
oracién subordinada, por ejemplo) o el nimero de circunstantes y atributos que
forman parte de la oracién, sobre todo si se trata de atributos en forma de
oracion relativa. Sin embargo, averiguar el esquema sintactico basico de una
oracién ayuda a entender la estructura de aquella oracién, sobre todo si se trata
de una frase bastante larga y compleja.

Los datos con los que, a continuacion, se van a comparar los resultados
de nuestro andlisis provienen de un estudio basado en el corpus ARTHUS de
la Universidad de Santiago de Compostela. Aquel estudio, presentado por
Garcfa-Miguel (1995), tomé en consideraciéon menos tipos de complementos
que el presente estudio, as{ que uno podria suponer que el nimero de esquemas
sintacticos serd menor. Los constituyentes son: el sujeto, el complemento
directo, el complemento indirecto, y el complemento prepositivo
(«complemento preposicionaly, Garcia-Miguel 1995: 36), el cual esta
subdividido en «suplemento» (id.), que corresponde al complemento
prepositivo en el presente trabajo, y «complemento adverbial» (id.), el cual, a
grandes rasgos, corresponde al complemento adverbial del presente estudio. El
estudio presentado por Garcia-Miguel lista como resultado once esquemas
sintacticos diferentes. Garcfa-Miguel organiza los resultados en grupos segun
numero de complementos. Para poder comparar aquellos resultados con los
propios, ademas se calcularon los porcentajes relativos a la totalidad de
oraciones, ya que Garcfa-Miguel solo incluye los porcentajes de los esquemas

dentro de su grupo, no en relacién con todos los esquemas sintacticos.
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|Valencia % |Esquema %|Ejemplos

0 0,10% [PRED 100,00%(Llueve
® (0,10%)

1 15,50% |SUJ-PRED 93,00%|Juan corre
(-5 (14,42%0)|Ocurren cosas increibles
PRED-CDIR 7,00%\Hay niucha gente
(p-cd) (1,09%)|Hace calor

2 [71,00% |SUJ-PRED-CDIR 78,00%\Anacleto visité a su familia
(p-5-cd) (55,38%)|Liene suegra
SUJ-PRED-CADV 9,00%|Los nistos van a la escuela
(p-5-ca) (6,39%)
SUJ-PRED-SUPL 7,50%\Recurren a la violencia
(p-5-¢p) (5,33%)|Piensan en él
SUJ-PRED-CIND 5,50%\A Rosa le gusta el pollo asado
(p-5-ci) (3,91%)

3 13,00% [SUJ-PRED-CDIR-CIND | 59,00%\Le dio un regalo
(p-s-¢i-ca) (7,67%)|Le dijo que la queria
SUJ-PRED-CDIR-CADV| 20,00%|Puso los libros en el estante
(p-s-cd-ca) (2,60%)
SUJ-PRED-CDIR-SUPL | 16,00%|Lo 0bligé a abandonar
(p-s-cd-¢p) (2,08%)\ o cargd de regalos
SUJ-PRED-CIND-SUPL | 3,00%]|Les preguntd por sus familiares
(p-s-ci-p) (0,39%)

Tab. 3: Datos y representacion por Garcia-Miguel (1995: 38); informacién propia afiadida

entre paréntesis

La tabla corresponde a la de Garcfa-Miguel en nimeros, ejemplos y notacion.
Se afiadieron los esquemas en notacion propia (entre paréntesis) y los
porcentajes que indican la frecuencia de un esquema comparado con todos los
demas, no solo con aquellos con la misma cantidad de complementos. Para
llevar a cabo la comparacién con los propios ejemplos, se tenfan que calcular
de nuevo los resultados de nuestro estudio, quitando del calculo los
predicativos, es decir, los esquemas que contienen ps o ped, porque aquellos no
aparecen en el estudio presentado por Garcia-Miguel. Ademas, el corpus
ARTHUS contiene textos hispanoamericanos y europeos, asi como datos de
lengua hablada ademds de escrita. Por lo tanto, cabe destacar que la
comparacion se efectia sobre una base de datos y segin criterios divergentes
en varios aspectos. Los resultados de nuestro propio estudio sin predicativos
son los siguientes:
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1 compl. 2 compl.: 3 compl.:
p-ca 0,21% -cd-ca 0,21% -s-ca-cd 1,66%
p-cd 6,21% -cd-cp 0,21% ~5-ca-ci 0,21%
p-ci 0,21% -5-ca 6,63% ~5-cd-ci 6,83%)
p-cp 0,62% -5-cd 45,34% -5-¢d-cp 1,24%
p-5 11,80% -5-¢i 2,28% -5-Ci-p 0,41%
-5-6p 15,94%
Total: 19,05% Total: 70,61% Total: 10,35%

Tab. 4: Resultados del analisis sin predicativos

La comparacién de nuestros propios resultados (Tab. 4) con los datos de
Garcia-Miguel (Tab. 3) muestra que los porcentajes del grupo con dos
elementos resultan muy parecidos: 71% en Garcfa-Miguel y 70,61% en nuestro
estudio. No obstante, hay divergencias en los otros grupos: Aunque en ambos
estudios el grupo de un solo complemento es mas numeroso que el de tres
complementos, esta diferencia es mucho mas evidente en los resultados del
propio estudio (un 19,05% de los esquemas tienen un solo complemento,
10,35% tienen tres) que en el de Garcla-Miguel (155% vy 13%,
respectivamente).

El esquema p-s-cd es el mas frecuente segun ambos estudios. No obstante,
aqui también existen divergencias: segun los resultados de Garcia-Miguel, la
frecuencia de p-s-¢d esta un 10% mayor que en nuestro propio estudio. El
segundo esquema mas frecuente, segtn el estudio de Garcfa-Miguel, es p-5, con
un 14,41% (en el propio estudio: 11,8%), mientras que en nuestro analisis, el
esquema p-s-¢p resulta el segundo mas frecuente, con 15,94% (en el otro estudio
solo 7,5%). No esta claro por qué los resultados muestran aquellas
discrepancias, pero las razones podrian ser causadas por las diferencias
anteriormente mencionadas en los datos (datos de la lengua hablada y de origen
tanto espafiol como latinoamericano) o por posibles diferencias en su
clasificacién que, por falta de informacién, no podemos investigar mads
detalladamente.

Por dltimo, como ya se ha anunciado antes, se presentaran los resultados
del estudio calculados de nuevo, sin hacer el doble analisis de las oraciones
principales citadas en estilo directo. Por lo tanto, el total de oraciones que se

toman en consideracion se reduce a 613.
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Esquema Corpus Articulo de . . Texto Texto
sintactico entero periddico Entrevista Discurso narrativo cientifico
(1-500) (1-100) (101-200) (201-300) (301-400) (401-500)
abs. % | abs. % | abs. % | abs. % | abs. Yo abs. %o

-Cd 1 0,16% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 1 0,78% 0 0,00%
p-ed 30 4,89% 3 2,24% 1 8,73% 6 5,13% 2 1,56% 8 T41%
p-ii 1 0,16% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 1 0,78% 0 0,00%
P 3 0,49% 0 0,00% 1 0,79% 0 0,00% 0 0,00% 2 1,85%
pecd-ca 1 016% | o o000%| of o00%| o] o00%| o 000% 1| 093%
ped-op 1 0,16% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 1 0,93%
P 57 9,30% 12 8,96% 10 7,94% 10 8,55% 17 13,28% 8 7,41%
p-s-ca 31 5,06% 9 6,72% 6 4,76% 4 3,42% 9 7,03% 3 2,78%
p-s-ed 212 34,58% 52| 3881% 41 32,54% 43| 36,75% 44| 34,38% 32| 29,63%
ps-ci 11 1,79% 1 0,75% 6 4,76% 0 0,00% 4 3,13% 0 0,00%
Ppoep 77 1256% | 24| 1791% | 14| 1| 10| sssw| 10| 7.81% 19] 17,50%
psps 129 21,04% 23| 17,16% 28| 22,22% 23| 19,66% 27| 21,09% 28| 2593%
p-s-ca-cd 8 1,31% 1 0,75% 2 1,59% 1 0,85% 3 2,34% 1 0,93%
p-s-ca-ci 1 0,16% 1 0,75% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
prs-ad-si 32 5,22% 3| 224% 1] 079% | 15| 1282%| 10| 781% 31 278%
pri-cd-gp 4 0,65% 0 0,00% 1 0,79% 1 0,85% 0 0,00% 2 1,85%
ps-cd-ped 9 1,47% 5| 373% 2 159% | 2| 1L71% of 000% o 000%
pes-cigp 2| 033%| o] 000% 1| o79%| 1] ossw| o 000% ol 000%
p-s-cips 3 0,49% 0 0,00% 2 1,59% 1 0,85% 0 0,00% 0 0,00%
Oraciones: total /¢, 134 126 17 128 108

por clase de texto

Tab. 5: Resultados del anlisis sin el doble cuento de las citas en estilo directo

Como se puede ver en la tabla 5, el orden de frecuencias no cambia asi que los
resultados centrales del analisis siguen validos. El nimero de esquemas

diferentes, 19, tampoco cambia.

5 Conclusion y perspectiva

En este articulo solo se analizaron los esquemas sintacticos de oraciones
principales, sin tomar en consideracién las oraciones subordinadas o las
construcciones con un verbo en infinitvo como nucleo. Por lo tanto, el

siguiente paso deberia ser el analisis de los esquemas sintdcticos de las mismas

65



Esquemas sinticticos en el espafiol estindar europeo contemporaneo

y, acto seguido, la comparacion de los resultados. Ademas cabe examinar mas
de cerca la relacion entre la frecuencia de los esquemas sintacticos y la de los
verbos: El esquema p-s-¢d es el esquema mas frecuente, pero ¢por quér ¢Se debe
a la cantidad de verbos que forman este esquema o al uso muy repetido de
ciertos verbos, o a las dos razones a la vez? Por otro lado, si resulta que es asf,
nos podtiamos plantear la pregunta por qué se usan con tanta frecuencia los
verbos que forman los esquemas mas frecuentes p-s-cd y p-s-ps. ¢Es pura
casualidad, como uno podria sospechar, o tiene que ver con los mismos
esquemas sintacticos? ¢Se debe a que, en general, utilizamos aquellos esquemas
para transmitir los contenidos mas basicos y mas centrales de la comunicacién?
Con la cépula, basicamente, se establece una definicién del tipo A4 es B o A
equivale a B. El esquema p-s-«d es de uso mdaltiple, sirve para formar
construciones muy diferentes como por ejemplo los siguientes: A hace algo, B
cansa algo, C sabe algo, y muchos mas, estableciendo asf una relacién entre un
agente y un elemento afectado por la accién de alguna manera. Para poder
elaborar estas consideraciones, deberia efectuarse un estudio combinado de
frecuencias del uso de los verbos y de los esquemas sintdcticos realizados.

Para recibir un resultado mas fiable, ademas habria que analizar un mayor
numero de cldusulas (oraciones), ya que con el corpus compuesto por extractos
de solo 25 textos diferentes no se puede eliminar el riesgo de que, por ejemplo,
caracteristicas y preferencias lingiifsticas de autores individuales influyan en el
resultado. Es posible, ademis, que el analisis de un corpus mas amplio dé como
resultado mas de los 19 (o sea, 20) esquemas, aunque las posibilidades no
parecen ser infinitas.

Finalmente, la realizacién de estudios contrastivos del uso y la frecuencia
de esquemas sintacticos en Espafia y diferentes partes de América Latina podtia
revelar resultados interesantes, asi como la comparacién de esquemas
sintacticos de diferentes idiomas, por ejemplo el portugués y el castellano. Asi
que el tema de los esquemas sintacticos deja muchos aspectos por investigar y
muchas preguntas por contestar, y este articulo solo puede considerarse una

pequefia aportacion en el estudio de este terreno.
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Sarah Kurth (Osnabriick)

La semidtica escenografica en Todo lo demas (2016), de Natalia
Almada

In the wake of the general tendency towards slow cinema which has been evolving in
Mexican cinema, cinematographic devices have gained importance not only with regard to
the construction of a persuasive narrative but also in terms of the aesthetic constitution of
the movie itself. Not only is this observation evident in the absence of camera movements
but also in the semiotic depth of mise en scéne resulting from this circumstance. Natalia
Almada’s movie Todo lo demdis (2016) provides an impressive example of both the
repercussions of this technique in the representation of loneliness as well as the suggestive
power of the scenographical composition. Hence, the ensuing analysis of those scenes
referring to water is to elucidate the semiotics of mise en scene and its influence on the

representation of the main character and the repetitive routine constricting her freedom.

Keywords: Mexican cinema;, Todo lo demds; Natalia Almada; mise en scéne; semiotics,

1 Introduccion

El trabajo de camara es elocuente, parco y emocional, y refleja la rigidez de la
vida de la protagonista en estudiados planos fijos y composiciones de una visién
plastica solida y austera. Es notable la elegancia de los encuadres de sus
encuentros, con lo cual imprime ritmo e intensidad al relato (Yehya 2016: sin

pag.).
En su resefia de la pelicula Todo /o demds (2016), de Natalia Almada, Yehya
remite a un componente constitucional de esta obra cinematografica. Al
prescindir de movimiento de la camara (debido a la ausencia de paneos, zooms
y otras medidas) y al incorporar imagenes compuestas con mucha minuciosidad
escenografica, la directora consigue llevar a cabo la practica del slow cinema' que
ha ido constituyendo una tendencia cinematografica omnipresente en el cine

mexicano de la actualidad, por ejemplo en Los ausentes (2014), de Nicolas

I Es decit, una forma minimalista con una cantidad reducida de cédigos filmicos basados
en la lentitud con el fin de aumentar «die signifikative Potenz der Bilder» (cf. Amann
2014: sin pag.).
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Pereda, y Pacifico (2016), de Fernanda Romandfa. De esta manera, ha ido
desarrollindose en una forma cinematografica complementaria a la tendencia
cinematografica de alta velocidad del nuevo milenio que se basa en la
construcciéon de narrativas en red y en el establecimiento de perspectivas
heterogéneas.?

A pesar de la adaptacion de esa nueva técnica lenta por varios directores,
hay que concedetle especial importancia a su realizacién en la cinta de Almada.
En una estructura narrativa circular, pone de relieve el aislamiento paulatino de
Donia Flor, empleada en la administracion estatal, quien se encuentra atrapada
en la triste monotonia diaria entre la oficina, la piscina y su casa, sin saber
relacionarse en la sociedad. A causa de su incapacidad de incorporarse en la
sociedad y debido a la soledad que siente por esta circunstancia, la rutina diaria
desemboca en una desolacién sin salida. Las medidas para reducir la velocidad
no solo destacan porque se aplican en toda la pelicula sin excepcién, sino por
cuanto le conceden a la pelicula un andamiaje escenografico para crear
profundidad espacial, asi como para establecer la armonia compositora de sus
elementos.

Tomando en consideracién la trayectoria biografica de Alamada, la cual
incluye sus estudios de estética fotografica (cf. anénimo sin fecha), el enfoque
en la imagen no parece ser extraordinario. No obstante, es posible derivar una
interpretacién inmanente a la pelicula que viene mas alla de esta referencia
positivista a la directora. En principio, a través de la escenografia y las
modificaciones de la cimara, se elabora la trama de la pelicula en completo. En
este sentido, hay que considerar la pelicula en un sentido mas bien
estructuralista concibiéndola como propio sistema de signos, tal como lo
proponen Peter Beicken y Umberto Eco. En este contexto, hacen hincapié en
la incorporacién de diferentes cédigos filmicos como sistemas de signos que,
en conjunto, establecen una semidtica escenografica (cf. Beicken 2004: 34; Eco
en Schweppenhiuser/Friedrich 2017: 135).

A vpartir del postulado teérico de que la semidtica de la imagen
cinematografica se establece mediante la composicion de distintos

componentes asi como a través del trabajo con la caimara (cf. Faulstich 2013:

2 Como, por ejemplo, en el caso de la pelicula Awmores perros (2000), de Alejandro Gonzélez
Ifarritu, cf. Vargas Lopez (2010: 51).
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125), esta perspectiva resulta aun mas decisiva en las peliculas del slow cinema
por la dominancia de los cédigos filmicos en la creaciéon de una narrativa. El
andlisis del valor semibtico de las imagenes realza el alto nivel estético que la
practica del slow cinema conlleva, por cuanto las técnicas cinematograficas
estilisticas procuran que las peliculas de /lento desarrollo dispongan de un
andamiaje significativo profundo a pesar de la elaboraciéon minima de un hilo
argumental. En el caso de Todo /o demds, se nota que la semidtica de las imagenes
es congruente con la caracterizacion de la protagonista, en particular con su
soledad. Por lo tanto, se plantea la pregunta esencial sobre cémo se produce la
semiodtica de las imagenes en la cinta de Alameda, y cémo contribuye ésta a la
caracterizacion de la protagonista.

Con la intencién de aclarar el simbolismo y la semidtica escenografica en
la pelicula, analizaré la constitucién de estas imagenes. En este contexto,
ilustraré este aspecto sobre la base de la connotacién simbdlica atribuida al agua
por medio de los cédigos filmicos, al representar ésta un constituyente
fundamental para el desarrollo de la protagonista. Empezaré tomando en
consideracién la teorfa de los cédigos filmicos elaborada por Umberto Eco
como base del analisis para luego analizar la primera escena que tiene lugar en
la piscina municipal, lugar que la protagonista frecuenta cada dia sin atreverse
a nadar. Ademds, prestaré atencién a la protagonista observa un pajaro muerto
cayéndose en el agua de la piscina, y otra escena en la cual Dofa Flor queda
sentada en el borde de la piscina. A continuacién, tomaré en consideracién
aquellas escenas que muestran a Dofla Flor sofiando con nadar en la piscina. El
analisis abarcara diferentes aspectos decisivos en el establecimiento de una
semiotica: la escenografia (la cual incluye la vestimenta, la colocacién de los
elementos y la luz), la semidtica de los espacios representados y los
movimientos de los elementos insertados en las imagenes. Ademas, demuestro
cémo las escenas estan relacionadas entre si a partir de los aspectos sefialados.

Atn siguiendo la cronologfa de la pelicula, considero indispensable
distinguir entre dos formas diferentes de representaciéon: primero, la piscina

constituye un lugar real, el cual la protagonista frecuenta cada dia. Segundo,
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representa un elemento recurrente en sus suefios.> De esta manera, se establece
una imagen ambivalente del agua a partir de los cédigos filmicos, en particular
la escenografia, pero también el plano, el angulo de la cimara, el uso de la luz y
de escenas dinamicas y estéticas, contribuyendo en conjunto a la caracterizacion

de la protagonista.

2  Elcédigo segun Umberto Eco como base del analisis estructuralista
del slow cinema

La riqueza semidtica de la pelicula se establece por la propia imagen
cinematografica sin que haya movimiento de la cimara. Representa una
particularidad también observada por Hezekiah en el contexto de la pelicula
caribefia Todos los caminos conducen al mar (2007). Ella insiste en que «[t|he p