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El uso de los tiempos del pasado en espafiol como lengua extranjera:
Una comparacion de aprendientes escolares austriacos con

poliglotas romanicos

The normative use of past tenses is supposed to be a big challenge for learners of Spanish.
Although they might understand the grammatical chapter in theory, adequate past tense use
in spontaneous oral production is not guaranteed. Morphological errors, overgeneraliza-
tions of tenses and interferences with other languages characterize the interlanguage of the
learners. Based on two corpuses, we analyse how the past tense use differs between sec-
ondary school students from Austria and Romance polyglots. Qualitative and quantitative
analyses show that polyglot speakers surpass the secondary school students in some areas
such as the distinction of verbal aspect. However, the students tend less to use the perfecto

compuesto in an inadequate way in narration.

Keywords: Vergangenheitstempora; Tempus- und Aspekterwerb; Spanisch als Fremdsprache; Mebrspra-
chigkeit,

1 Introduccion

El uso normativo de los tiempos del pasado es un desafio particular para todos
los que aprenden una lengua romanica como lengua extranjera. Es preciso
coordinar las estructuras morfologicas complejas con el sistema del aspecto, en
su mayor parte desconocido en las lenguas germanicas. Aunque uno alcance a
entender cognitivamente esta cuestion gramatical, eso no garantiza el uso ade-
cuado en la produccion oral espontinea.

En este articulo nos centramos en el analisis de dos corpus de lengua ha-
blada, por un lado, sobre la adquisicién de los tiempos del pasado en espafiol
en los institutos germanopatlantes y, por otro lado, sobre las caracteristicas en
el habla de lenguas romanicas de locutores poliglotos adultos capaces de hablar
cuatro o mas lenguas de dicha familia lingtistica. El primer grupo se caractetiza

por aprendientes de nivel intermedio del espafiol, mientras que el otro grupo
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esta compuesto por aprendientes con un nivel avanzado, dotados y particular-
mente interesados en el perfeccionamiento de su habla. Veremos cuiles son las
diferencias en el uso de los tiempos a través de analisis cualitativos y cuantitati-
vos cuyos resultados se discutiran posteriormente tras una introduccion tedrica
sobre las caracteristicas de los tiempos del pasado y las supuestas dificultades

en su adquisicion.

2  Tiempo y aspecto en las lenguas romanicas

Segin Lindschouw (2017: 411) las lenguas romanicas tienen, en principio, tres
maneras para hablar de acciones del pasado. El imperfecto (fr. je parlais, es. ha-
blaba, it. parlavo), el perfecto simple o indefinido (fr. je parlai, es. hable, it. parlai)
y el perfecto compuesto (fr. jai parlé, es. he hablado, it. ho parlato). La diferencia
entre el imperfecto y el perfecto simple es esencialmente aspectual. El imper-
fecto considera la situacién sin sus limites (ing. #nbounded), por lo cual establece
una perspectiva como si el hablante mirase la situacion «from within» (Comrie
1976: 24), mientras que el perfecto simple la considera con sus limites (ing.
bounded) y 1a mira «from outside» (ibid.: 4). Esta diferenciacién puede ser consi-
derada — a excepcién de algunos usos particulares — como homogénea en el
grupo lingiifstico. Por otra parte, en cuanto a la diferencia entre el perfecto
simple y el perfecto compuesto, la situaciéon es mas compleja. En general, un
perfecto compuesto, es decir un perfect en el sentido de Comrie (ibid.: 52), indica
que la situacién tiene cierta relevancia con el presente, mientras que el perfecto
simple se refiere a acciones acabadas en el pasado y sin relevancia con el pre-
sente. Sin embargo, esta diferenciaciéon solo se mantiene en algunas lenguas
romanicas como el espafiol o el catalan. En otras lenguas romanicas, como el
francés o el italiano, la forma analitica reemplazé la forma sintética en muchos
de sus ambitos funcionales. Es decir, en el francés y el italiano moderno se usan

los perfectos compuestos en contextos sin ninguna relacién con el presente
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(ejemplos 1 y 2). Este uso, en cambio, no es posible en el espafiol peninsular

(ejemplo 3).1
(1)  fr. Coline a rencontré Daniel la semaine passée.
(2) it Coline ha incontrato Daniel la settimana scorsa.
(3) esp. *Coline ha quedado con Daniel la semana pasada.

Esto implica una dificultad para aprendientes de espafiol con conocimientos

previos de una de estas lenguas.

3 Dificultades en el uso de los tiempos del pasado

Las razones de las dificultades en el aprendizaje de una estructura gramatical
son multiples. Blyth nombra, por ejemplo, (1) la complejidad formal y funcio-
nal, (2) contrastes entre la L1 y la .2, (3) la redundancia de una estructura gra-
matical, (4) la fiabilidad de una regla gramatical y (5) factores de zput como la
frecuencia o la prominencia (ing. saliency), entre otros (2005: 219). En nuestro
caso podemos hablar de los siguientes problemas y sus posibles explicaciones

tedricas:

1. Los aprendientes del espafiol como lengua extranjera estan confrontados
con una complejidad morfologica, especialmente en el perfecto simple,
por su multitud de formas irregulares. A parte de las irregularidades, tam-
bién los verbos regulares pueden generar dificultades por ejemplo en al-
gunas terminaciones de la primera y la tercera persona del singular que, a
primera vista, parecen invertir el paradigma del presente (fomz0 vs. tomd) y
por otras sutilidades como la diferencia entre comenos y comimos. Mientras

que los alumnos con espafiol como primera lengua romanica extranjera

I Somos conscientes de que hay cierta variacién en las diferentes variedades de las lenguas
romanicas. En el espafiol de América, por ejemplo, se suele usar siempre la forma
sintética. Tanto para referirse a situaciéon con relevancia al presente como para
situaciones que no la tienen. Este uso lo comparte, por ejemplo, con las variedades del
sur de Italia (Lindschouw 2017: 407).
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tendran dificultades en la formacién del perfecto simple, que en el uso
espontineo se compensa posiblemente con formas no conjugadas, como
el infinitivo, los poliglotas podran aprovechar sus conocimientos previos
de paradigmas similares como en el caso del portugués. Sin embargo, tam-
bién es posible que sucedan interferencias por sistemas ligeramente dife-
rentes como la conjugacion del passato remoto en italiano. Por el contratio,
el imperfecto apenas tiene conjugaciones irregulares, pero sf es una forma
compleja en cuanto a su semdntica (puede expresar, por ejemplo, acciones
habituales, continuas o progresivas). El one-to-one principle (Andersen 1993)
postula que los aprendientes principiantes empiezan a establecer relacio-
nes entre una forma y un significado hasta que, en etapas mds avanzadas,
aprenden que una forma puede expresar varios significados (wultifunctional-
1ty principle, Andersen 1990). Por lo tanto, el imperfecto, al ser una forma
con una semantica compleja, se adquiere mas tarde y el aprendiente tendra
dificultades en integrar dicha forma en su sistema de interlengua (ing. 7x-
terlangnage).

Aunque en aleman se pueden expresar nociones aspectuales, el aspecto
como forma morfolégica gramaticalizada no forma parte del sistema ver-
bal aleman (Andersson 2004: 2-5). El aprendiente germanoparlante, por lo
tanto, tiene que adquirir la oposiciéon aspectual entre perfectivo e imper-
fectivo (ejemplos 4 y 5) y el uso del perfecto compuesto, que tiene una
funcién diferente del Perfekt en aleman. Como vemos en los ejemplos (6)
y (7) el perfecto compuesto no puede hacer referencia a acciones sin refe-
rencia con el momento del habla. En contrario, en aleman si es posible
usar el Perfeks.

(4)  es. Ayer hablé con Juan. Mientras hablibamos, empez6 a llover.

(5) al. Gestern sprach ich mit Juan. Wihrend wir sprachen, begann es zu reg-
nen.?

(6)  es. *Ayer he hablado con Juan.

(7)  al. Gestern habe ich mit Juan gesprochen.

2 El Perfekt también serfa posible aqui (cf. ejemplo 7) aunque menos comun en la parte
hipotactica.
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Debido a la ausencia del aspecto gramaticalizado en la morfologia verbal,
es posible que al principio el aprendiente germanéfono marque sobre todo
nociones temporales que si existen en su sistema materno. Por consi-
guiente, dependiendo de qué forma ocupa el lugar de un default past tense
marker (Salaberry 2000) el aprendiente puede llegar a entender que otros
tiempos del pasado son redundantes, y, por lo cual, mas dificiles de adqui-
rir (Ellis 2013: 97). Lo dicho se puede manifestar en forma de overgenerali-
zations de un tiempo y la falta de la adquisicién de otro.

Blyth postula que las reglas en los manuales contienen, por lo general, mu-
chas excepciones (2005: 219). Eibensteiner, después de haber analizado
tres manuales diferentes de aprendizaje en cuanto al uso de los tiempos
del pasado, llega a conclusiones similares, diciendo que las reglas de estos
manuales pueden ser problematicas, dado que tienden a simplificar dema-
siado la complejidad de la realidad lingiiistica y, ademds, a veces las formu-
laciones son poco precisas (2017: 207-209).

Finalmente, el znput en general ejerce una influencia muy importante; por
ejemplo, Andersen (1993) postula que los nativos de espafiol usan mis el
imperfecto con estados (ing. states) y el perfecto simple con verbos télicos
(ing. felics). Este sesgo distribucional (ing. distributional bias) puede llevar a
los aprendientes a postular una hipétesis errénea de que la morfologia ver-
bal expresa solamente el aspecto 1éxico correspondiente. Esto resulta aun
mas problematico si consideramos que las reglas que proponen los ma-
nuales explican en numerosas ocasiones que el imperfecto se emplea prin-
cipalmente con estados (p. ej. Gorrissen et al. 2014: 14; Amann Marin et
al. 2013: 59).

Método

El presente trabajo se basa en el analisis de dos grupos diferentes de aprendien-

tes: (1) Los participantes del grupo A son 22 alumnos de un instituto austriaco

de 15 a 19 afios de edad que se sitdan entre su segundo y su cuarto afio de

aprendizaje de espafiol como lengua extranjera y tienen, por lo tanto, un nivel

de espafiol entre A2 y B1 segiin el Marco Comun Europeo de Referencia para
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las lenguas. Estos alumnos aprenden espafiol como primera lengua romanica y
tienen conocimientos de inglés como segunda lengua extranjera. Ninguno de
ellos dispone de otra lengua familiar por motivos de migracion. (2) Los partici-
pantes del grupo B son 13 locutores poliglotos que hablan cuatro o més lenguas
romanicas en niveles variables entre B1 y C2 (cf. Koch 2017a y b). Se trata
mayormente de jovenes adultos entre 20 y 30 afios cuya lengua materna es en
ocho casos una lengua romanica (francés, italiano, portugués, rumano), en seis
casos una lengua germanica y en un caso una lengua eslava. Para los ejemplos
que citamos en el siguiente parrafo, véase aqui las lenguas que las personas ci-
tadas hablan, a saber la(s) lengua(s) materna(s) (L.1) y las lenguas romanicas en
orden de una auto-evaluaciéon con R1 para el nivel mas avanzado y R4 (R5,

R6...) como los niveles menos avanzados, pero con minimo de B1 en produc-

ci6én oral:
L1 R1 R2 R3 R4 R5-R8 Ejemplo
P01 | aleméan francés espafiol | italiano catalan portugués | Bl
P03 | aleman francés espafol | italiano portugués | vallader
P04 | aleman/ portugués | espafiol | italiano francés catalan
croata
P05 | italiano italiano francés | espafiol portugués | lat., cat., | B3
rum., gall.
P0G | italiano italiano espafiol | portugués | francés B4, B7
P07 | francés/ francés espafol | italiano portugués B2, B5
inglés
P08 | portugués | portugués | francés | italiano espafiol
P09 | italiano italiano espafiol | portugués | francés
P10 | polaco espafiol catalan | italiano francés B8
P11 | neerlandés | francés espafiol | portugués | occitano | italiano
P12 | inglés/ espafiol francés | portugués | catalan italiano
irlandés
P14 | inglés/ espafiol francés | portugués | italiano Bo
aleman
P15 | hingaro/ | catalin espafol | rumano francés
rumano

Tab. 1: Las lenguas de los poliglotas?

3 No aparecen aqui las personas P02 y P13 que son hablantes nativos de espafiol y por eso
no forman patrte del andlisis del estudio que presentamos aqui.
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Los datos se recopilaron a través de dos historietas diferentes. El grupo A conté
una adaptacion de Las hermanas (Dominguez et al. 2013) y grupo B la historieta
Der webrbafte Schneemann (‘El mufieco de nieve defensor’) de Erich Ohser (=
e.o.plauen, 2015: 118). Aunque se hayan usado dos historietas diferentes supo-
nemos una comparabilidad de los resultados porque en ambos casos los parti-
cipantes cuentan la historia estimulados por una serie de imagenes dibujadas
que exigen, en numerosas ocasiones, el uso del imperfecto. Ademas, los apren-
dientes de ambos grupos recibieron la misma orden de trabajo, la de contar la
historia en pasado.

La pregunta central del analisis es si existen entre los dos grupos de locu-
tores diferencias cualitativas y cuantitativas con respecto al uso de los tiempos
del pasado. En primer lugar, en el andlisis cualitativo, categorizamos las carac-
terfsticas mas sobresalientes de los dos grupos exponiendo algunos fenémenos
ejemplares encontrados en las transcripciones* contrastindolos. En segundo
lugar, presentamos un analisis cuantitativo del uso de los tiempos del pasado
segun la coincidencia con los valores aspectuales basindonos en las siguientes

hipétesis:

. os poliglotas recurrirdn a sus conocimientos linglisticos en las varias len-
1. L liglotas recurrir: imientos linglisti 1 rias 1
guas romanicas que saben hablar mientras que los aprendientes escolares

no disponen de tales conocimientos. Como consecuencia suponemos que

4 Usamos una version modificada del sistema aleman GAT 2 (= Gesprichsanalytisches
Transkriptionssystem 2, cf. Selting et al. 2009), concebido para el analisis conversacional.
Los simbolos en los ejemplos siguientes:

© — micro-pausa,
() () (=) — pausas < 17,
(2.0) — pausas = 17,
(bien) — palabra supuesta,

(un/una) — variantes indistinguibles,
— entonacion decreciente,

7 — entonaciones crecientes,
TENgo  —acento focal,

visto: — sonido alargado,

((rie)) — comentario,

[] — transcripcion fonética,
°h — aspiracion,

<<E> > —lexema de otro idioma,
{} — forma correcta.
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los poliglotas tendran menos dificultades usando el aspecto imperfectivo,
porque pueden transferir sus conocimientos linglisticos de otras lenguas
romanicas en las que ya han adquirido la distincion entre perfectivo e im-
perfectivo.

2. (a) Suponemos que, debido a la semejanza morfolégica entre el Perfeks ale-
man y el perfecto compuesto espafiol, los aprendientes germanéfonos
tienden a usar el perfecto compuesto en contextos del perfecto simple.
(b) Por esta misma razén suponemos que los poliglotas aplican el perfecto
compuesto en contextos donde serfa adecuado en francés o italiano, pero

no en espafol.

5 Resultados

En la presentacion de los resultados nos centraremos especialmente en los erro-
res de los locutores dado que estos son las caracteristicas salientes en la inter-
lengua (salient feature approach, cf. Vogt 2017: 101). Somos conscientes de la pro-
blematica o incluso la imposibilidad de calificar la competencia del habla a tra-
vés de los elementos incorrectos. La concentracion de errores en varios ejem-
plos sugiere que todos dominan mal los tiempos del pasado, sin embargo, los

resultados cuantitativos sefialan que la realidad es bien diferente.

5.1 Comentarios metalingliisticos

Los comentarios metalinglisticos ocurren frecuentemente y constituyen por
ello indicios muy utiles de la conciencia lingiistica. Los locutores expresan di-

ficultades e inseguridades a través de diferentes comentarios.
(A1) 1b6: ahm fue en madrid y visitam/ visi/ ()

<<D>wart einmal is7 das jetzt vergangenheitsform? oder nicht?
‘espera ¢es esta ahora una forma del pasado o no?’
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1a6: (o)

S1

1b6: ja. okay das heiit> indefinido
‘si, okay, o sea indefinido’

El alumno intenta formar conjugaciones del pasado interrumpiendo la formu-
lacién para preguntar si estas son las formas del pasado, especificamente del
perfecto simple. Para llevar a cabo el didlogo metalingiifstico con el compafiero
de trabajo cambia al aleman, su lengua materna. También en el ejemplo si-
guiente constatamos un cambio al aleman para realizar un comentario metalin-

giifstico:
(A2) 4a8: ahm () ahm () la comida es muy ahm () muy () ah ()
es muy perfecto ()

<<D>ich weil3 nicht wie man danach sagt (.)
‘no sé como se dice «danachy (después)’

ich hab mit den zeiten echte probleme>
‘con los tiempos tengo grandes problemas’

ahm (.) después la vacacion en espafia
tenemos una vacacion en barcelona.

Esta persona tiene problemas para conjugar los verbos en pasado y lo expresa
en un comentario global hablando de sus ‘grandes problemas con los tiempos’.
Los poliglotas — por tener un nivel mas avanzado de espafiol — no expresan
dificultades en la conjugacién. Los comentarios metalingtisticos se refieren

unicamente a inseguridades con respecto a la realizacion de la tarea:

(B1) PO1g: el hijo, (--) estd sentado (---) ehm (--)
dentro e:h de la casa, y (1.1)
espera y observa la situacién también, y se ve (-)
<<p>ab no> (-) pasado ((tic))
I si
PO1g:  ((tfe)) ehm (2.7) chm el hijo ehm ()
esp/ esperaba dentro de la casa,
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Aunque en el presente articulo enfocamos el espafiol como lengua extranjera,
queremos mostrar que la expresién de inseguridad ocurre también entre los

poliglotas en otros idiomas que hablan en niveles menos avanzados:

(B2) PO7p: nio (-) nio lembro (-) entdo: tem (0/um) pequeno filho,
‘no no recuerdo entonces hay un pequefio hijo’

que vai fora, (-) e que (.) e que: (2.1)

‘que va afuera  yque yque’

nao (<<I>conosco/ <E>conozco™>) {conheco} o passado
‘no conozco el pasado’

((tie)) que <<I>¢ andato> {foi} fora, (--)
que ha ido afuera

¢ ha: {tem} visto: isto: (1.1)

‘y ha visto esto’
Se trata aqui del portugués como cuarto idioma romanico después de francés,
italiano y espafiol. En este caso, el participante no logra formar el pretérito simples
en portugués lo cual expresa de forma metalinglistica, pero sin cambiar el
idioma. El siguiente ejemplo viene de una serie de comentarios en el corpus

que tienen una calidad diferente:

(B3) PO5g: cuh un monsieur, euh est passé, eu:h et ()
‘un sefior ha pasado y

donc je je je vais parler au passé composé hein? parce que
‘entonces voy a hablar en pasado compuesto, ¢no? porque’

Ir: oul
ot

s1

P05k cuh le <<riendo>/ passé> simple je (ne) l'utilise jamais

‘el pasado simple no lo uso nunca’
Sobre todo en francés e italiano la tarea de narrar en pasado evoca una pregunta
estilistica. En el ejemplo (B3), el locutor propone el uso del passé composé, que es
mucho mas comun en la lengua hablada y practicamente aceptable en cualquier
situacién comunicativa. Se ve otra vez que el comentario metalingliistico se

pronuncia en la lengua que esta exigida por la narracion.
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LLa mayor diferencia entre los alumnos y los poliglotas, en cuanto a los comen-
tarios metalinglisticos, es el uso del idioma. Hay que mencionar que los poli-
glotas comunican con el entrevistador sin lengua comun predefinida mientras
que los alumnos hablan entre sf normalmente en aleman. Entre las interpreta-
ciones del code-switching en el aula propuestas por Edmondson (2004: 161-167)
seflalamos para (A1) el world-switching — la distincion entre la lengua de la tarea
que es el espafiol y la lengua que se habla fuera de la tarea, el aleman — y para
(A2) el self-monitoring, es decir, la reflexién en voz alta sobre lo que se dice sin
dirigirse explicitamente al interlocutor.

Otra interpretacion posible serfa que cada lengua tiene un rol diferente: el
role-function model de Williams/Hammarberg (1998) postula dicha interpretacién.
Los dos autores hablan de un zustrumental role, el cual depende de la identifica-
cién del hablante con las respectivas lenguas y del contexto en el que se sitda.
Los alumnos, al ver el espafiol como una lengua que tienen que aprender debido
al curriculum escolar y al tener el aleman como lengua materna y de comunica-
cién diaria la usan como lengua instrumental para comunicar sus dificultades.
Los poliglotas, por el contrario, no tienen los roles tan claramente definidos
como los alumnos. Tanto con el interlocutor como en su vida diaria usan tam-
bién la lengua meta para comunicarse; ademas tienen una motivacién alta para
mejorar sus conocimientos, por lo tanto no cambian al aleman u otro idioma
para hacer los comentarios metalingiisticos.

Allende estas dos interpretaciones, es posible buscar la razén en la com-
petencia lingiifstica. Los alumnos todavia no disponen de una habilidad sufi-
ciente o no se atreven a intentar la formulacién para expresar sus dificultades y
los poliglotas que ya tienen un nivel mas avanzado han alcanzado a transformar

su lenguaje metalingiifstico a la lengua de destino.

5.2 Interferencias

Si el repertorio de lenguas es tan grande como en el caso de los poliglotas o
mas limitado como el de los alumnos, ocurren interferencias inconscientes o, a
veces, conscientes de haber pronunciado algun elemento de otro idioma como
en el primer ejemplo:
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(A3) 1b6: hablé sobre (.) ah mi infancia y ella infancia. (.) que (.) nos
<<EN>have been> nifiez.

El elemento have been del inglés parece como un chunk dominante para expresar
el pasado asf que el alumno lo emplea de una forma que ya por su lejania fénica
sorprende aqui. Sin embargo, tanto el estudio de Williams/Hammarberg
(1998), como otros estudios més recientes como el de Bardel/Falk (2012) ha-
blan de un L2-status-factor, es decir, la preferencia de activar la 1.2 y no la L1.
Segtin Williams/Hammarberg (1998: 322) hay cuatro factores que son impot-
tantes para que una lengua esté activada como default supplier, es decir, la lengua
que esta online todo el tiempo y que se usa «to supply material for lexical con-
struction attempts in the L3» (ibid.: 295). Estos factores son: proficiency, typology,
recency y 1.2 status.> Sin embargo, nuestros resultados muestran crosslinguistic in-
fluences (CLI) tanto del aleman como del inglés, por lo cual estamos de acuerdo
con De Angelis que «more than one language can become learners’ preferred
source of information at any one time, often leading to combined CLI» (2007:
20).

Otro ejemplo muestra que las interferencias no solo suceden en formas

sueltas, sino también en unidades sintacticas:

(A4) 1a0: <<D>was hei3t angeschaut oder besichtigt?>
‘¢cémo se dice angeschauty (contemplado) o <besichtigt (visitado)?”

1b6: ah visit/ visitar

1a6: <<EN>we> visitan (tara) <<EN>we> visit <<EN>we>
visi/ () /té

1b6: <<EN>we> visité

1a6: <<EN>we> visitabamos

1b6: <<D>wieso <EN>we>?

‘epor qué we?’

1a6: hm?

1b6: <<EN>we <D>ist englisch>
“«we» es inglés’

1a6: <<EN>we>?

> Somos conscientes de que hay mas factores que pueden tener una influencia. Para un
buen resumen véase la monografia de Gessica De Angelis (2007).
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1b6: nos
1a6: <<D>achso> nos
‘ah, si’
1a6: nos vistamos (.) monumentos y (.) fue en barcelona y (.) nos (.)

ha(.)bla(.)bamos <<D>tiber?>
‘sobre/de’

Junto con el verbo inglés 7o visit, transferible al espafiol, se entremezcla la mot-
fologfa verbal con el uso del pronombre personal we. Es notable que aqui co-
munican dos alumnos que tienen dificultades con palabras basicas viendo que
el que detecta we como palabra inglesa, introduce la forma incorrecta de #os.
Ademas se podria notar aqui que los alumnos no son conscientes del empleo
facultativo del pronombre de sujeto.

En el corpus de los poliglotas no existen interferencias con el inglés a pesar
de que todos los participantes lo hablan. Disponiendo de un repertorio de cua-
tro o mas lenguas romanicas, los poliglotas activan estas lenguas como fuente

para transferencias:

(B4) PO6r:  y: su padre se se puse {puso}
se: se: se trave/ trafsjvesti {visti6/disfrazé}
de de ese <<p>bo/ boneco> {muifieco} y se puso una cara asi
como si parecia {apareciera} ch ese (.)
ese <<p>boneco> otra vez,
y se puse {puso} a esperar (el/al) hombre (--)

El poliglota en (B4) produce un error diciendo s# padre se puse. Se trata de una
interferencia del italiano, lengua materna del locutor: s/ pose, si travesti. Vemos
también la aplicacion correcta del motfema {-o} en se puso una cara. Son parti-
cularmente los idiomas espafiol y portugués, por un lado, y el italiano, por otro,
que son susceptibles a interferencias mutuas lo que también se ve en el ejemplo
siguiente donde espafiol y portugués son las lenguas interferentes en italiano:

(B5) PO7:: voITO volto la la (K<E>cabeza/<P>cabega>) no,

>

‘gir6 la <cabezay no

<<E/P>cabe/> (-) la te/ ¢h peto s/
‘pero’
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<<E>grd> {giro} la testa, (1.2) ¢ <<E>vio> {vide}
“«girdy la cabeza y wvioy’

((tie)) () eh <<P>isto> {questo} uomo di neve, c¢h tu/ (.)
‘este hombre/muifieco de nieve’

eh no <<P>estou a falar em portugués>
‘no estoy hablando en portugués’

Aunque el participante domina mejor el italiano que el portugués, es este se-
gundo idioma el que influye su habla en este momento junto con interferencias
del espafiol en cuanto a las formas verbales.® Debido al alto grado de comple-
jidad lingiifstica en el cerebro poligloto y a la concentraciéon que supone hablar
vatios idiomas semejantes dentro del tiempo limitado de la grabacion, las ocu-
rrencias de interferencias suelen ser frecuentes, sobre todo en las lenguas que

los locutores dominan solo en un nivel intermedio.

5.3 Errores de concordancia

Tanto en el corpus de los alumnos como en el de los poliglotas encontramos

errores de concordancia:

(A5) 1b6: y sara visité {visit6} un monumento importante de madrid.

B6) P14r:  EL () eh (-) tipo <<I>non> (---) no (---)

ha supis/ o supe {supo/sabia} (-) °h (-) ¢h (-)

lo que: lo que pasé. (1.0)
Observamos aqui lo siguiente: los locutores probablemente asocian el sufijo
{-0} con la ptimera persona del singular del presente, por lo cual, siguiendo ese
paradigma, habria que emplear los sufijos {-e} o {-a} para refetirse a la tercera
persona. Asi se puede explicar la frase sara visité en (A5). El poliglota en (B6)
comete un error similar con #o supe. Tanto los poliglotas como los aprendientes

escolares conoceran las terminaciones correspondientes del perfecto simple,

¢ Una interpretacién atrevida serfa que aqui se trata de una doble interferencia, es decir
que ciertas formas verbales del espafiol se transfieren al portugués y de alli al italiano
(véase también el ejemplo (B2) del mismo locutor).
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sin embargo, en el acto de hablar no tienen suficiente tiempo para activar y
procesar la morfologia correcta, por lo que recurren a las terminaciones que les

son mas familiares.

5.4 El uso del infinitivo

La misma explicacién se puede emplear para el uso del infinitivo que encontra-

mos, en cambio, solo en el corpus de los alumnos:

(AG) 2a0: ahm (---) bacer sol todos los dias y después fuimos a barcelona
con el tren.

No encontramos ningun infinitivo en el corpus de los poliglotas. Estos mismos,
gracias a sus conocimientos en varias lenguas romadnicas, estin muy familia-
rizados con el principio de la flexiéon verbal. Sabiendo que el infinitivo no puede
ser la forma correcta, recurren a sus conocimientos explicitos y estrategias ya
adquiridas en otras 1.2 y aunque no conozcan la terminacién correcta, intentan
emplear una forma conjugada. Los alumnos escolares, por el contrario, sola-
mente tienen conocimientos en una L2, el inglés. El inglés apenas tiene flexion
verbal, por lo que los alumnos no tienen ni las mismas estrategias ni el mismo
repertorio de posibles terminaciones para construir formas conjugadas y, como

consecuencia, recurren a veces al uso del infinitivo.

5.5 Errores en el uso de los tiempos

La tarea de aprender las diferencias entre perfectivo e imperfectivo es una tarea
desafiante, porque aprender «a new tempo-aspectual system takes time and of-
ten requires adopting a new perspective on how time is encoded and viewed in
different languages» (Salaberry/Comajoan/Gonzalez 2013: 442). Consecuente-
mente constatamos errores en el uso de los tiempos del pasado tanto en el
corpus de los alumnos como en el de los poliglotas. En el primer ejemplo (A7)

es preferible el aspecto perfectivo, ya que se trata de una situaciéon cerrada y
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acabada, lo cual muestra la frase adverbial /l semana pasada. Sin embargo, el
alumno utiliza la forma imperfectiva, posiblemente por las siguientes razones:
en primer lugar, puede estar influido por el aspecto léxico de la palabra estar
(= estado). Puesto que las combinaciones de estados con el imperfecto son mas
frecuentes en el zput de nativos (Andersen 1993) es probable que los apren-
dientes reflejen esa distribucion en su interlengua. Otra posible explicacion serfa
la Lexical Aspect Hypothesis (Andersen 1986) segun la cual los aprendientes em-
piezan a usar primero el imperfecto con estados. Solamente con una compe-
tencia mas alta les es posible combinar estados también con la morfologia per-
fectiva. Por ultimo, muchos manuales (p. ¢j. Gorrissen et al. 2014: 14; Amann
Marin et al. 2013: 59) usan como regla que el imperfecto se usa con estados, lo
cual es correcto, pero si problematico, ya que dicha regla hace que los alumnos
tiendan a pensar que el imperfecto se usa siempre con estados y que no es

posible combinarlo con otros aspectos léxicos.

(A7) 1Db8: la semana pasada matia y yo estibamos en madrid.
y en el acropuerto yo lefe] {lef} la carta de madrid.

En el ejemplo (B7) observamos otra dificultad: el verbo en indefinido, enzerd, es
importante para la progresion narrativa, los verbos siguientes (era, estaba, *se
divirtid) en cambio no deberfan aparecer en imperfecto teniendo en cuenta la
distincion de Weinrich (1982: 184), quien describe la forma perfectiva como
tiempo del primer plano (al. ordergrund) y la forma imperfectiva como tiempo

del segundo plano (al. Hintergrund).

B7) POO6E: asf que se enter6 que: <<riendo>que> (--) que que no era (-)
de mentira, () pero {sino} que que que estaba un hombre (.)
adentro y el (-) y el chico en la ventana se (2.3) se divirtid (---)

En el dltimo ejemplo (B8) vemos que el poliglota con polaco como 118 usa el
petfecto compuesto para referirse a una accién completamente acabada sin re-

ferencia a la actualidad del acto del habla. Este uso no es gramatical en espafiol,

7 Somos conscientes de que muchos nativos también aceptarian el uso del imperfecto. Sin
embargo, aparte de la frase adverbial /& semana pasada, el hablante quiere enumerar
diferentes acciones realizadas una tras otra, por lo cual concluimos que el perfecto simple
es preferible en dicho contexto.

8 El polaco conserva el sistema aspectual clasico de las lenguas eslavas, es decir, un sistema
que conoce la distincién de petfectivo e imperfectivo en todos los tiempos. La distincion
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ya que el perfecto compuesto solo se puede usar para acciones con referencia
al acto del habla o para referirse a acciones del dia de hoy (= perfecto hodiernal).
Sin embargo, aunque el uso no es gramatical, el hablante adopta una perspectiva
en la cual el tiempo de la situacién se sitia antes que el tiempo del acto del
habla, por lo cual si engloba el evento como temporalmente pasado. Por con-
siguiente, se puede entender perfectamente lo que quiere decir el hablante, aun-
que la frase no sea gramaticalmente correcta, ya que el hablante, usando el per-
fecto compuesto, establece una conexién con el acto del habla que no se da en
el contexto de la frase. Otra posible explicacion es, como vamos a ver mas

adelante, la interferencia de otras lenguas.

(B8) P10r:  eh bueno; pero cuando el hombre ha::: ()
se ha: acercado al mufieco, (---)
ha tocado el mufieco de nuevo (1.0) pero (-)
el mufieco no se cayd (.) porque:: (.)
fue el padre que que que que (-) era el mufieco (---) y: (1.7)
el nifo lo observaba (-) desde la ventana (1.0)

En el corpus de los aprendientes escolares no encontramos dicha overgeneraliza-
tion. Para observar en mas detalle hemos realizado un analisis cuantitativo sobre

el uso del pasado en espafiol como lengua extranjera, cuyos resultados se pue-

den ver en las figuras 1y 2:

entre el pasado simple y el pasado compuesto del espafiol en cambio no tiene ninguna
cotrespondencia en polaco. La motfologia tampoco permite una transferencia directa
del polaco al perfecto compuesto del espafiol dado que el aspecto se expresa en el pasado
con prefijos y no con un verbo auxiliar.

37



El uso de los tiempos del pasado en espafol como lengua extranjera

100% -
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83% B perfecto simple
0 B imperfecto
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petfectivos (3 =207) imperfectivos (Y, =171)

Fig. 1: El uso de los tiempos del pasado por los alumnos (grupo A)

100%
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60% 709  Wperfecto simple
B imperfecto
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13% perfecto compuesto
20%
21% 19%
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perfectivos (3 =506) imperfectivos (3 =43)

Fig. 2: El uso de los tiempos del pasado por los locutores poliglotos (grupo B)
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De estos resultados destacamos dos aspectos: En primer lugar, vemos que los
alumnos usan el indefinido en aproximadamente el 40% de los contextos im-
perfectivos. Dicho resultado corresponde con la defanlt past tense hypothesis (Sala-
berry 2000) segun la cual los aprendientes, cuya lengua materna solamente tiene
una distincién gramaticalizada de tiempo y no de aspecto, usan el indefinido
como forma verbal para distinguir las diferencias temporales representadas en
su lengua materna. Nuestras observaciones coinciden, ademas, con los resulta-
dos del estudio de Hinger (2016: 247). Los poliglotas, por el contrario, apenas
usan el indefinido en contextos imperfectivos y usan el imperfecto en el 70%
de los contextos correctamente. Los resultados cuantitativos confirman, enton-
ces, nuestra hipotesis 1. El hecho de que todos los poliglotas tengan conoci-
mientos en otras lenguas romanicas, puede haber reforzado una transferencia
positiva del significado de la distincién entre perfectivo e imperfectivo, una
ventaja que los alumnos, al saber solamente aleman e inglés, no tienen. Sin em-
bargo, aparte de ser multilingles, tienen un nivel mas avanzado del espafiol
(>B1), por consiguiente, es mas probable que ya hayan adquirido el uso co-
rrecto y que los alumnos aun necesiten tiempo para integrar el imperfecto en
su sistema de interlengua. De hecho, setfa necesario hacer un estudio en el fu-
turo en el que se compaten los dos grupos teniendo el mismo nivel de espafiol
para descartar la influencia del nivel en la lengua de destino.

No podemos confirmar, sin embargo, la hipdtesis 2a., ya que no encon-
tramos ninguna overgeneralization del perfecto compuesto en el corpus de los
alumnos. Sin embargo, los poliglotas si usan el perfecto compuesto en aproxi-
madamente el 20% de contextos perfectivos. Dicha overgeneralization es, posible-
mente, una interferencia de las otras lenguas romanicas ya adquiridas, ya que
tanto el francés como el italiano usan las formas compuestas, el passé composé y
el passato prossimo respectivamente, para referirse a acciones temporalmente aca-
badas. Ademas, al hablar las lenguas sobre todo en un contexto no institucional
en el que el funcionamiento de la comunicacién es mas importante que el uso
de las formas correctas, los poliglotas prestan menos atencién al uso correcto
de los tiempos del pasado y, por consiguiente, usan el perfecto compuesto en

contextos del perfecto simple mas de lo que deberfan.
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6  Conclusion

La comparacién de los corpus con respecto al uso de los tiempos del pasado
en espafiol como lengua extranjera nos ha mostrado diferencias notables en la
composicién de los tiempos: perfecto simple, imperfecto y perfecto com-
puesto. Como ya intufamos en la hipétesis 1., los poliglotas muestran un nivel
mas avanzado en el uso del imperfecto gracias a sus conocimientos en otras
lenguas romdnicas y su nivel més avanzado del espafiol. En cuanto a la hip6tesis
2b., podemos confirmar que los poliglotas usan una gran cantidad de formas
del perfecto compuesto en contextos del perfecto simple lo cual no encontra-
mos en el corpus de los alumnos. Por lo cual, tenemos que negar la hipétesis
2a., en la que hemos supuesto que en los niveles principiantes de aprendientes
germanofonos se expresa el pasado de manera general con el perfecto com-
puesto. Podemos constatar, asimismo, otro resultado interesante: parece que
los alumnos si usan un default para marcar el pasado, aunque no recurren a la
forma compuesta sino a la forma simple. Una posible explicacion de este resul-
tado es el recurrente énfasis que se da a dicha forma en las aulas de espafiol
como lengua extranjera. Siever/Wehbetg (2016: 34-33) postulan que si se em-
pieza la instruccién con el perfecto compuesto, lo cual es bastante comun en
los institutos austriacos y alemanes, es probable que el aprendiente germano-
parlante use el perfecto compuesto como defanlt past tense marker y consecuen-
temente lo utilice en contextos del perfecto simple y posiblemente también en
contextos del imperfecto y pluscuamperfecto. Nuestros datos, pot tanto, no
confirman la hipétesis de Siever/Wehbetg. Futuros estudios debetian poner
mas énfasis en la adquisicién del perfecto compuesto, ya que es una cuestién
que sorprendentemente no ha recibido todavia mucha atencién en la investiga-

cion.
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