promptus 5 (2019)

Entrevista com Prof. Dr. Silvia Melo-Pfeifer

(mit deutscher Ubersetzung)

Silvia Melo-Pfeifer (*1977) estudou
Ensino de Francés e Portugués em
Aveiro onde fez o doutoramento em
didatica em 20006. Posteriormente, in-
vestigou no LIDILEM (Laboratoire de
Linguistique et Didactigne des Langues
Etrangéres et Maternelles) em Grenoble.
Entre 2010 e 2013, foi coordenadora
do Ensino Portugués na Alemanha
em Berlim e, trés anos mais tarde, re-
tomou a carreira académica com a
substituicao da catedra de didatica de
linguas romanicas em Lipsia. Desde
2014, Silvia Melo-Pfeifer é professora
catedratica de didatica das linguas ro-
manicas na Universidade de Ham-

burgo.

promptus: Depois de teres feito es-
tudos e pesquisas em Portugal e na

Franca, o que te levou a Alemanha?

Silvia Melo-Pfeifer: A resposta ¢
bastante facil: foi o amor. Estava a
terminar o doutoramento em Portu-
gal e, na altura, eu fui fazer um curso
de espanhol em Valladolid, em Espa-
nha, onde, de entre as muitas intera-
coes para aperfeicoar o meu conheci-

mento em espanhol, acabei por co-

Silvia Melo-Pfeifer (*1977) studierte Fran-
20stsch und Portugiesisch auf 1ebramt in
Aveiro, wo sie 2006 im Fachbereich Di-
daktik promovierte. Spater forschte sie anm
LIDII.LEM (Laboratoire de Linguis-
tique et Didactique des Langues
Etrangeres et Maternelles) in Grenobie.
Ab 2010 war sie in Berlin Koordinatorin
fiir  das  portugiesische  Schulwesen  in
Deuntschland und drei Jabre spdter setzte sie
thre akademische Lanfbabn mit einer 1 er-
tretungsprofessur fiir romanische Didaktik
in Leipzig fort. Seit 2014 ist Silvia Melo-
Ptesfer Professorin fiir Didaktik der roma-
nischen Sprachen an der Universitat Ham-

buryg.

promptus: Was hat Dich nach Studinm
und Forschung in Portugal und Frankreich
nach Dentschland gefiibrt?

Silvia Melo-Pteifer: Die Antwort ist
ganz, einfach: Es war die Liebe. Ich war in
der Abschlussphase der Promotion in Portu-
gal und zu dieser Zeit machte ich einen Spa-
nischkurs in 1 alladolid in Spanien, wo ich
bei den vielen Gesprichsiibungen zur 1 er-
besserung meiner Spanischkenntnisse mei-
nen heutigen Ebemann kennengelernt habe.

Und anfgrund dieser Beziehung bin ich nach
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nhecer o meu marido. E foi no qua-
dro desta relagio que me mudei para
a Alemanha. Ja estava na Alemanha
quando obtive o meu poés-doutora-
mento. Por isso as minhas pesquisas
em Franca, em Grenoble, ja foram
neste novo contexto de vida na Ale-
manha. No primeiro momento, foi
quase como uma salvacao porque eu
nunca tinha pensado aprender alemao
e nunca tinha pensado vir viver para a
Alemanha. Em 2006, vi-me entao
confrontada com uma nova lingua,
um novo pais, uma nova cultura aca-
démica. Estar em Franca ajudou-me a
lidar com a nova lingua e com a mi-

nha nova situac¢ao profissional.

promptus: Como foram os primeiros

passos na Alemanha até chegar a em-
baixada?

Silvia Melo-Pfeifer: Quando che-
guei 2 Alemanha, a primeira coisa que
fiz foi entregar a tese de doutora-
mento, foi comecar o meu poés-doc.
Entretanto, fui também professora de
portugués em diferentes escolas de
linguas, durante algum tempo na es-
cola bilingue em Berlim e estive a dar
aulas de portugués para fins especifi-
cos, por exemplo na Siemens, através

de uma escola de linguas privada. Es-

Deutschland  gezogen. Ich war schon in
Deutschland, als iwch meine Post-Doc-Stelle
bekam. Deshalb fanden meine Forschungen
in Frankreich, in Grenoble, bereits in die-
sem nenen 1ebensumfeld in Deutschland
statt. Anfangs war es fast wie eine Rettung,
weil ich nie daran gedacht hatte, Deutsch u
lernen und in Deutschland zu leben. 2006
wurde ich dann mit einer nenen Sprache, ei-
nem nenen Land und einer newen Hoch-
schullandschaft konfrontiert. In Franfkreich
zu forschen, hat mir gebolfen, mit der nenen
Sprache und meiner neuen beruflichen Situ-

ation in Deutschland umzugeben.

promptus: Welches waren die  ersten
Schritte in Deutschland, bis Du an die Bot-
schaft gekommen bist?

Silvia Melo-Pteifer: Als ich nach
Deutschland kam, habe ich Zuallererst die
Dissertation abgegeben und mit der Habili-
tation begonnen. In der Zwischenzeit war ich
anch als Portugiesischlebrerin an verschiede-
nen Schulen beschdftigt, eine Zeit lang an ei-
ner weisprachigen Schule in Berlin, und gab
tiber eine private Sprachschule Portugiesisch-
Fachkurse, beispielsweise bei Siemens. Ich
befand mich Zwischen den Positionen, als ich

das Bewerbungsverfahren zur Koordinatorin

tava entre posicoes quando passel o  fir das portugiesische  Schulwesen in
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Silvia Melo-Pfeifer

concurso para coordenadora do en-
sino de portugués na Alemanha, na
Embaixada do Portugal, em Berlim.
Nestes entretantos todos, acabei por
ter que fazer também — porque era
obrigatorio, estando na Alemanha, a
falar alemdo — o que geralmente os
imigrantes fazem quando chegam a
Alemanha: fui a fazer um curso de in-
tegracdo, quatro ou cinco horas por
dia, cinco dias por semana. Era bas-
tante intensivo. Foi assim que acabei
também por falar alemao.

Estando depois na embaixada, foi
muito bom porque voltei a ter con-
tacto com a minha lingua que, de
facto, ja era a minha grande paixao.
Por outro lado, eu tinha aprendido
alemao, e esta lingua ficou quase um
pouco esquecida. Nao disse no inicio,
mas o meu marido aprendeu portu-
gués com bastante facilidade despois
de ter aprendido espanhol e continua-

mos a falar portugués em casa (e até

hojel).

promptus: Agora, trabalhando na
Universidade de Hamburgo desde
2014, sentes-te entretanto enraizada
no sistema de ensino superior ale-

mao?

Deutschland an der portugiesischen Bot-
schaft in Berlin erfolgreich durchlief. Wih-
rend dieser ganzen Uberginge musste ich
auch das tun — weil es Pflicht war, in
Deutschland Deutsch zun sprechen —, was
Einwanderer normalerweise tun, wenn sie
nach Deutschland kommen: Ich besuchte ei-
nen Integrationskurs, vier oder fiinf Stunden
am Tag, fiinf Tage die Woche. Das war
Ziemlich intensiv. So habe ich schliefflich
anch Deutsch gesprochen.

Dass ich dann in der Botschaft war, war
sehr gut, weil ich wieder Kontakt mit meiner
Sprache bekam, die eigentlich schon meine
grofse Leidenschaft war. Andererseits, wo ich
gerade Deutsch gelernt hatte, geriet diese
Sprache wiederum fast ein bisschen in 1 er-
gessenheit. Anfangs habe ich es nicht gesagt,
aber mein Mann lernte Portugiesisch iem-
lich leicht, nachdem er Spanisch gelernt
hatte, und wir sprachen u Hause weiterhin
Portugiesisch (und das bis heute!).

promptus: Fiiblst Du Dich, nachdem
Du seit 2014 an der Unipersitat Hamburg
arbeitest, im deutschen Hochschulsystem ver-

wurzelt (d.h. bebeimatet)?
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Silvia Melo-Pfeifer: «Enraizada» é
dificil. Estou a dizer que nao estou en-
raizada: eu fui transplantada como
uma arvore. As minhas raizes estavam
implantadas numa outra cultura aca-
démica e este transplante implicou
um desenraizamento e um voltar a
tentar enraizar-me. Nao foi um pro-
cesso facil por varios motivos: A cul-
tura académica é bastante diferente,
com aspetos positivos e com alguns
desafios, mas isso acontece sempre
em todos os contextos. Esse pro-
blema de enraizamento e de integra-
¢ao também passa muito, claro, pela
lingua. Eu penso que dominar o ale-
mao para este meio especifico que é a
academia, para integrar uma cultura
universitaria diferente, continua — se
eu quiser ser sincera — a ser um grande
desafio. Conseguir tomar a palavra
nas reunioes numa lingua estrangeira,
com formas e implicitos de interacao,
com regras de tomada da palavra que
sao diferentes, sempre muito organi-
zadas como estas questdes em termos
académicos, é tudo muito dificil.
Passo para a Alemanha, com diferen-
tes professores pondo o dedo no ar,
tomando a palavra de forma sempre
muito organizada, enquanto nas cul-
turas académicas em que eu tinha vi-
vido anteriormente, a tomada de pa-

lavra era mais espontanea. Também
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Silvia Melo-Pfteifer: «1 erwurelty ist
schwierig. Ich wiirde sagen, dass ich nicht ver-
wurzelt bin: Ich wurde wie ein Banm ver-
Pflanzt. Meine Wurzeln wurden in eine an-
dere Hochschulkeultur eingepflanzt und die-
ses Umpflanzen bedeutete ein Entwurzeln
und ein ernentes Anwurzeln. Es war aus
mebreren Griinden kein einfacher Prozess:
Die Hochschulknltur ist gang anders, mit
positiven Aspekten und einigen Herausfor-
derungen, aber das ist immer so in allen Le-
bensbereichen. Dieses Problem der 1/ erwur-
zelung und Integration betrifft natiirlich
anch die Sprache. Ich denke, dass die Be-
herrschung des Deutschen fiir diese spezifi-
sche  Einrichtung, welche die Universitdt
darstellt, fiir die Integration einer anderen
Hochschulkeultur— wenn ich ebrlich sein will
— eine grofse Herausforderung bleibt. Es ist
schwierig, in Sitzungen das Wort in einer
Fremdsprache zu ergreifen, zumal es eigene
Rommmnikationsformen und -implikaturen
gibt sowie andere Regeln, um das Wort zu
ergretfen. Dabei ist alles stark organisiert,
wie etwa die Fragen in akademischer Terni-
nologie. Wo ich in Deutschland bin, melden
sich die verschiedenen Professoren mit dem
Finger und ergreifen das Wort immer sebr
organisiert, wahrend in den Hochschulken!-
turen, in denen ich vorher zu Hause war,
man spontaner das Wort ergriff. Das musste
wch auch lernen. So ergreife ich seltener das

Wort, um ehrlich zu sein.
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tive que aprender isso. Mas raramente
tomo a palavra, para ser sincera: te-
nho sempre mais para aprender do
que para dizer!

Voltando a questao do enraizamento
no ensino superior alemao, foi dificil
compreender, por exemplo, a organi-
zacio dos departamentos. As vezes
era dificil compreender como ¢ que as
licenciaturas estavam estabelecidas.
Eu vinha de um sistema onde os alu-
nos se escreviam em portugués-fran-
cés, inglés-alemao, ou em linguas clas-
sicas, nao havia uma mistura de disci-
plinas nos estudos como aqui. Foi um
pouco dificil compreender que se
pode estudar fisica e espanhol ao
mesmo tempo ou desporto e frances.
Entao... estas sdo todas as diferencas
a que tive que me habituar e que
aprendi, de facto, a valorizar, porque
compreendi que os estudantes nao
tém que fazer uma distin¢ao entre lin-
guas e ciéncias. Ha um dialogo mais
interdisciplinar no ensino supetior

alemao.

promptus: Percebes a didatica das
linguas romanicas na Alemanha como
uma disciplina internacional ou mais

nacional?

Silvia Melo-Pfeifer: Deixa-me dizer:

Onde se ensinem linguas romanicas

Uz auf die Frage der UV ermwurzelung in der
dentschen  Hochschullehre  guriicknkom-
men, war es beispielsweise schwierig, die Or-
ganisation der Fachbereiche zu verstehen. Es
war manchmal schwierig 3u verstehen, welche
Abschliisse es gab. Ich kam aus einem Sys-
tem, in dem Studierende in Portugiesisch-
Franzisisch, Englisch-Deutsch oder in den
klassischen Sprachen eingeschrieben waren,
ezne Mischung von Studienfichern wie hier
gab es nicht. Es war etwas schwierig u ver-
stehen, dass man gleichzeitig Physik und
Spanisch oder Sport und Franzidsisch studie-
ren kann. Also... das sind alles Unter-
schiede, an die ich mich gewiohnen musste und
die ich eigentlich n schatzen gelernt habe,
weil ich merkte, dass die Studierenden wi-
schen Sprachen und Naturwissenschaften
keine Unterscheidung machen midissen. I
dentschen Hochschulwesen findet ein stéirke-
rer interdisziplindrer Dialog statt.

promptus: Nipmst Du die Didaktik
der romanischen Sprachen in Deutschland
als internationale oder eher nationale Dis-

iplin wahr?

Silvia Melo-Pfeifer: 1 ass mich das so

sagen: Wo immer anf der Welt romanische
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no mundo, esse ¢ o potencial alcance
da didatica das linguas romanicas que
se faz na Alemanha. Eu comeco a
perceber bastantes diidlogos em ter-
mos de investigacao e ao nivel dos in-
vestigadores entre o que se faz na Ale-
manha e o que se faz noutros paises.
Estive ha pouco tempo num con-
gresso em que se citaram, a nivel da
historia da didatica do francés lingua
estrangeira, investigadores bastante
conhecidos alemaes. Na Alemanha,
também se citam os investigadores de
outros paises e eu acho que isto ajuda
a compreender que a didatica das lin-
guas romanicas ¢ uma disciplina com
potencial internacional, muito maior
do que tem. Mais: eu acho que o ca-
minho esta aberto para uma maior in-
ternacionalizacio da area, de ainda
maior abertura no dialogo da didatica
das linguas romanicas no estrangeiro,
nao soé a nivel europeu, também a ni-

vel mundial.

promptus: O que legitima a disci-
plina para manter o discurso da pes-

quisa também ao nivel nacional?

Silvia Melo-Pfeifer: Ha uma legiti-
macao da disciplina e da sua pesquisa.
Vem muito da ligacao da didatica a
questoes sociais e politicas, por exem-

plo, em questdes de integracao, em
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Sprachen unterrichtet werden, ist dies die po-
tenzielle Errungenschaft der Didaktik der
romanischen Sprachen in Dentschland. Ich
fange an, zablreiche Dialoge in Bezug auf
Forschung und Forschende wabrzunebmen,
zwischen dem, was in Deutschland gemacht
wird, und dem, was in anderen 1dndern ge-
macht wird. Ich war iirglich auf einem
Kongress, auf dem bekannte dentsche For-
scher beziiglich der Geschichte der Didaktik
des Franzisischen als Fremdsprache itiert
wurden. In Dentschland werden auch Wis-
senschaftler aus anderen Ldéndern Zitiert,
und ich denfke, dies hilft zu versteben, dass
die Didaktik der romanischen Sprachen
ezne Disziplin mit internationalem Poten-
zial ist und dieses Potenzial ist viel grofser,
als sie es bislang nutzt. Mebr noch: Ich
dentee, der Weg st offen fiir eine stiirkere In-
ternationalisiernng des Fachbereichs, fiir eine
noch grofsere Offenbeit im Dialog der Di-
daktik der romanischen Sprachen im Aus-
land, nicht nur anf enropdischer Ebene, son-

dern auch weltweit.

promptus: Was legitimiert die Disziplin,
den Forschungsdiskurs anch anf nationaler
Ebene zu pflegen?

Silvia Melo-Pfeifer: Es gibt eine 1 egi-
timierung der Disziplin und ihrer For-
schung. Vieles kommt durch die 1 erbin-
dung der Didaktik mit sozialen und politi-
schen Fragen, zum Beispiel bei Fragen der
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questoes de igualdade, em questoes
do

guismo. Eu acho que a didatica das

de reconhecimento plurilin-
linguas romanicas na Alemanha, por-
que se interessa por estes problemas,
encontra a sua legitima¢ao social, po-
litica e académica. Nao podemos es-
quecer que nao é uma disciplina que
ensina apenas técnicas e metodologias
de ensino das linguas, ¢ uma disciplina
reflexiva, uma disciplina que acompa-
nha os batimentos cardiacos do seu
tempo. B uma disciplina que vai be-
ber a inspiracdo para a sua investiga-
¢a0 NO que se passa a sua volta. Eu
nao me imagino a investigar em di-
datica das linguas romanicas sem pen-
sar na influéncia que a minha investi-
gacdo tem na criagio dum mundo
mais justo, mais igualitario, que reco-
nhe¢a o plurilinguismo. Tudo isto
tem que ser integrado na disciplina de
francés e na disciplina de espanhol e
estas sao as minhas areas de investiga-
cao neste momento. Por isso, se a di-
datica das linguas romanicas na Ale-
manha quer manter a sua legitimidade
tem que olhar para o seu tempo, para
as questdes contemporaneas. Neste
momento, eu penso que 0s projetos
internacionals ou projetos nacionais
na Alemanha, na area da didatica das

linguas romanicas, reflete muito o

Integration, bei Fragen der Gleichberechts-
gung, bei Fragen der Anerkennung von
Mebrsprachigkeit. Ich denke, dass die Di-
daktik der romanischen  Sprachen in
Deutschland, gerade weil sie sich fiir diese
Probleme interessiert, ihre soziale, politische
und akademische Legitimierung findet. Wir
diirfen nicht vergessen, dass es kein Fach ist,
das nur Techniken und NMethoden fiir den
Sprachunterricht vermittelt, sondern es ist
vielmehr ein reflektierendes Fach, ein Fach,
das den Herzschlag seiner Zeit begleitet. Es
15t ein Fach, das seine Forschung durch das,
was um es herum passiert, speist. Ich kann
mir nicht vorstellen, in der Didaktik der ro-
manischen Sprachen u forschen, obne iiber
den Einfluss nachzudenken, den meine For-
schung als Beitrag zu einer gerechteren, ega-
litdiveren Welt hat, welche die Mebrsprachig-
keit anerkennt. All dies muss in das Fach
Franzisisch und das Fach Spanisch inte-
griert werden und genan das sind anch meine
aktuellen Forschungsgebiete. Wenn die Di-
daktik  der romanischen  Sprachen in
Deutschland ibre Legitimierung behaupten
will, muss sie sich daber mit den akituellen
Fragen anseinandersetzen. Ich denke, dass
im Bereich der Didaktik der romanischen
Sprachen internationale und nationale Pro-
Jekte in Deutschland urzeit das historisch-
politische und  geostrategische Umfeld in
Deutschland stark widerspiegeln.
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contexto historico-politico e geoes-
tratégico na Alemanha.

promptus: Deverfamos também
acrescentar uma perspetiva federal
quanto a heterogeneidade do sistema

educativo?

Silvia Melo-Pfeifer: O que eu vejo
muito sao preocupacoes transversais
ao nivel da didatica: a orientagao por
competencias, o desenvolvimento da
competencia intercultural, o levar em
conta os conhecimentos prévios dos
alunos. Sao temas transversais a0 ni-
vel da Alemanha. Mas se calhar, tenho
uma tendéncia sempre para ver mais
o que nos aproxima do que o que nos
separa. Ha uma musica portuguesa
que diz isso muito bem: «Muito mais
¢ o que nos une que aquilo que nos
separa». Eu levo isto muito a sério ao
nivel de estudos interculturais e tendo
a ver sempre estas dinamicas de apro-
ximagao nacionais, mais do que ver
onde estdo os nichos. E 6bvio que es-
ses nichos também sdao importantes e
acabam por fazer a identidade de cada
estado federado e das suas institui-
¢oes de ensino superior. Mas eu acho
que ¢ importante ver a didatica de lin-
guas romanicas na Alemanha como

um organismo vivo com muitas sim-
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promptus: Sollten wir anch eine foderale
Perspektive beziiglich der Heterogenitiit des
Bildungssystems erganzen?

Silvia Melo-Pfeifer: Was ich viel sebe,
sind dibergreifende Anliegen der Didaktik:
die Kompetenzorientierung, die Entwick-
lung interkultureller Kompetenz, die Be-
rifcksichtigung von 1V orwissen der Schiiler.
Das sind linderiibergreifende 'Themen in
gang, Deutschland. Aber vielleicht sebe ich
tendenziell immer mebr das, was uns verbin-
det, als das, was uns trennt. Es gibt ein por-
tugiesisches Lied, das dies sebr gut aus-
driickt: 1V iel mebr ist es, was uns vereint,
als jenes, was uns trennt. Ich halte das im
Rabmen des interkulturellen 1ernens fiir
sehr wichtig und neige dazn mebr die Dyna-
miken der nationalen Anndaberung zu be-
trachten als die Nischen. Es ist offensicht-
lich, dass diese Nischen anch wichtig sind
und letztlich die Identitdt jedes Bundeslan-
des bestimmen. Ich halte es jedoch fiir wich-
t1g, die Didafktif der romanischen Sprachen
in Deutschland als lebendigen Organismns
it vielen Symbiosen und einer grofien Dia-
logfahigkeit zu betrachten. Meiner Meinung
nach ist es ein Fach mit einem sebr kobdren-
ten Diskurs dariiber, was seine Aufgabe ist,

was es tun will und welche Gesellschaft es
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bioses, com muita capacidade de dia-
logo. Na minha opinido, ¢ uma disci-
plina com um discurso muito coe-
rente sobre qual é a sua missao, o que
¢ que quer fazer, a que sociedade as-
pira. Neste sentido, sinto-me muito
bem integrada — ha pouco falavamos
da integracio na Alemanha e na di-
datica na Alemanha —, e eu sinto-me
muito bem integrada porque coincide
de certa forma também com a visao

que eu trazia de Portugal.

promptus: Ja mencionaste a particu-
laridade alema de combinar matérias
muito diversas. Que outras diferencas
entre Portugal e na Alemanha, quanto
a formagao didatica para os futuros
professores de linguas estrangeiras, ¢é
que identificas?

Silvia Melo-Pfeifer: Tenho sempre
problemas com as diferencas, sobre-
tudo porque tenho a impressio — e
acho que nao ¢ s6 a minha impressao,
¢ a realidade — que, depois de Bolo-
gna, as diferencas acabaram por se
atenuar. Hoje em dia, temos de facto
ainda mais aspetos comuns do que ja
tinhamos antes. Agora temos a orga-
nizacao dos estudos em duas fases —
o bacharelato e o mestrado —, em al-
guns paises com um estagio integrado

na licenciatura, aqui na Alemanha a

anstrebt. In diesem Sinne fiihle ich mich sebr
gut integriert — gerade haben wir von Integra-
tion in Dentschland und in der dentschen
Didaktik gesprochen —, und ich fiible mich
sehr gut integriert, weil es in einer gewissen
Weise mit der 1V orstellung dibereinstinmt,

die ich ans Portugal mitgebracht habe.

promptus: Du hast bereits die dentsche
Besonderheit erwabnt, sehr unterschiedliche
Fécher zu kombinieren. Welche anderen
Unterschiede — zwischen — Portugal — und
Deuntschland stellst Du in Bezug anf die di-
daktische Ausbildung kiinftiger Fremdspra-
chenlehrkrdfte fest?

Silvia Melo-Pfeifer: Ich habe immer
Probleme mit Unterschieden, umal ich den
Eindruck habe — und ich denke, es ist nicht
nur mein Eindruck, es ist die Realitat —,
dass sich die Unterschiede nach Bologna ver-
ringert haben. Heutzutage haben wir noch
mehr Gemeinsamkeiten als Zuvor. Jet3t ha-
ben wir die Organisation des Studinms in
zwei Phasen — den Bachelor und den Master
— in einigen Ldndern mit dem Referendariat
o Studinm integriert, hier in Deutschland
im Anschluss. Ich erinnere mich, dass ich
mein Referendariat in Portugal in den fiinf

15
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parte. Eu lembro-me que fiz o meu
estagio em Portugal integrado nos
cinco anos da licenciatura. Aqui, na
Alemanha, faz-se o bacharelato em
trés anos, o mestrado em dois, e de-
pois ainda 0 ano e meio de estagio. Na
minha opinido, estas diferencas nao se
notam tanto ao nivel nem dos concei-
tos, nem dos principios de base teori-
cos da didatica de linguas, mas mais
a0 nivel das estruturas nacionais, de
como ¢ que se faz a transposicao ¢ o
dialogo entre teoria e pratica. Nota-se,
as vezes, na forma como estao inte-
grados os conteudos ou niao na pri-
meira fase da formacao dos professo-
res. Acho que af é que se notam mais
as diferencas. Mas ao nivel dos discur-
sos, a0 nivel do que ¢ a didatica de lin-
guas romanicas, acho que af ha uma
perspetiva europelia muito forte a que
nao podemos ser alheios. Sabemos
que temos Varios Instrumentos que
acabam por unificar as visoes, temos
o Quadro Europeu Comum de Refe-
réncia, temos o Portfélio Europeu
das Linguas, temos agora um volume
completar ao Quadro Europeu, com
novos descritores, dando conta da
politica linguistica europeia. E a rees-
truturacao dos estudos em bachare-
lato e mestrado, a par destes instru-
mentos de politica europeia transna-

cionais ou supranacionais, acabam
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Jabren meines Studiums absolviert habe.
Hier in Dentschland macht man in drei [ah-
ren den Bachelor, in zwei Jahren den Mas-
ter, und dann noch anderthalb Jahre Refe-
rendariat. Meiner Meinung nach sind diese
Unterschiede weder auf der Ebene der Kon-
zepte, noch auf der Ebene der theoretischen
Grundlagen der Sprachdidaktik bemerk-
bar, sondern vielmebr auf der Ebene der na-
tionalen Strukturen, wie man die Umiset-
zung und den Dialog zwischen Theorie und
Praxis gestaltet. Manchmal bemerkt man,
wie die Inhalte in der ersten Phase der 1ebr-
amtsansbildung integriert sind oder nicht.
Ich dentke, hier werden die Unterschiede am
ehesten deutlich. Aber auf der Ebene der
Diskurse, anf der Ebene der Didaktik der
romanischen Sprachen, denke ich, gibt es
ezne sehr starke enropdische Perspektive, der
wir uns nicht entiehen konnen. Wir wissen,
dass wir eine Reihe von Instrumenten haben,
die die Sichtweisen vereinen, wir haben den
Gemeinsamen Europdischen Referenzrah-
men, wir haben das Europdische Sprachen-
portfolio, wir haben jet3t einen Band zur
Vervollstandigung des Europdischen Refe-
rengrahmens mit neunen Deskriptoren, der
eznen Bericht iiber die europdische Sprachpo-
litik enthdlt. Und die Umstrukturierung
von Bachelor- und Masterstudiengéangen so-
wie diese transnationalen oder supranationa-
len Instrumente der eunropdischen Politik
fithren zu 1 erschmelzungen und nicht u
Trennungen. Wenn ich also die Abstinde



Silvia Melo-Pfeifer

por criar confluéncias e nao afasta-
mentos (concordemos ou nao com
eles!). Por isso, os afastamentos, se eu
tivesse que os definir, diria que a dife-
renca esta mais ao nivel de estruturas
e na forma como articulam a teoria e
as diferentes componentes praticas
como o estagio, mas poderiamos,

eventualmente, falar de outras.

promptus: Quanto a docéncia, com
professores catedraticos, assistentes
académicos e professores escolares
empregados no ensino universitario, a
composicio dos departamentos uni-
versitarios na Alemanha é bastante
heterogénea. E também tio heteroge-

nea em Portugal quanto aqui?

Silvia Melo-Pfeifer: Sim, ha uma
grande heterogeneidade. Para formar
um professor, primeiro temos que sa-
ber que a teoria ¢ um passo inicial im-
portante e para isso temos os profes-
sores catedraticos com o seu grande
trabalho ao nivel da conceptualizacio,
do desenvolvimento teérico e tam-
bém de articulagao com a praxe. De-
pois precisamos dos mentores nas es-
colas, como professores com experi-
éncia que vao enquadrar a atividade
de quem esta a comegar. Temos ainda
os professores que, estando nas esco-

las, também dao aulas na universidade

definieren midisste, wiirde ich sagen, dass der
Unterschied eber anf der Ebene der Struf-
turen und in der Art und Weise liegt, wie sie
die Theorie und die verschiedenen prakti-
schen Komponenten wie das Referendariat —
aber wir kinnten miglicherweise von anderen

sprechen — ansgestalten.

promptus: Was die Lebrenden anbe-
langt, so sind die Didaktik-Abteilungen in
Deutschlands Universititen mit Professoren,
wissenschaftlichen Mitarbeitern und S'tudi-
enrdten im Hochschuldienst recht heterogen
zusammengesett. Ist es auch in Portugal so

heterogen wie hier?

Silvia Melo-Pfeifer: Ja, es gibt grofse
Heterogenitdat. Um eine Lebrkraft ansgnbil-
den, midissen wir Zundchst bedenken, dass die
Theorie ein wichtiger erster Schritt ist, und
dafiir haben wir die Professoren mit ibrer
grofsen Aufoabe im Bereich der Kongeptua-
lisierung, der theoretischen Entwickinng und
anch in der Verkniipfung mit der Praxis.
Dann brauchen wir die Mentoren in den
Schulen als erfabrene Lebrkrifte, die die
Abktipititen der Lebranfanger mitgestalten.
Dann haben wir ebenfalls die 1ebrkerifte,
die in den Schulen arbeiten und anch Kurse
an der Universitdt geben, um jene Briicke

zwischen Theorie und Praxis 3u verbessern,
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para melhorar aquela ponte entre a te-
oria e a praxis antes de os estudantes
irem para estagio.

O que eu gostava também de dizer
sobre os departamentos de didatica:
eu vinha de uma tradi¢ao em Portugal
em que o departamento de didatica
estava separado do departamento de
linguas. Aprendiamos o francés no
departamento de linguas, depois fa-
mos ter didatica do francés no depar-
tamento de didatica e tecnologia edu-
cativa — era assim que se chamava na
Universidade de Aveiro. Havia esta
separa¢ao, em termos de estrutura, de
Fachdidaktik und Fachwissenschaft. Estas
estruturas, na Alemanha, declinam-se,
também, em modelos diferentes. Eu
lembro-me que em Leipzig estava in-
tegrada no departamento em que
também se ensinava lingua e literatura
francesa e espanhola no caso. Agora
em Hamburgo reencontrei o modelo
que conhecia em Portugal, em que a
didatica esta integrada no departa-
mento de ciéncias de educacio e nao
no departamento de linguas e cultu-
ras. Entao, em Hamburgo, foi voltar
ao que conhecia em termos de estru-

tura.

promptus: Em Portugal, os estudan-

tes futuros professores também se
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bevor die S chiiler ins Praktikum bzmw. Refe-

rendariat geben.

Was ich anch noch diber die Didaktik-Ab-
teilungen sagen wollte: Ich stamme aus einer
Tradition in Portugal, in der die Didaktik-
Abteilung von der Sprachabteilung getrennt
war. Wir haben Franzisisch in der Sprach-
abteilung gelernt und dann Franzisischdi-
daktik in der Abteilung fiir Didaktik und
Bildungstechnologie — so hiefS es an der Uni-
versitat Aveiro. Es gab diese strukturelle
Trennung von Fachdidaktik und Fachwis-
senschaft. Diese Strukturen daufSern sich in
Deuntschland anch in anderen Modellen. Ich
erinnere mich, dass die Didaktik in Leipzig
in das Institut integriert war, in dem anch
franzdsische bzuw. spanische Sprache und 1i-
teratur gelebrt wurde. Jetzt habe ich in
Hamburg das Modell wiedergefunden, das
wh aus Portugal kannte, wo die Didaktik
in den Fachbereich fiir Ergiehungswissen-
schaften und nicht in den Fachbereich fiir
Sprachen und Kulturen integriert ist. Also
bin ich in Hamburg zu dem zuriickgekebrt,

was ich strukturell schon fkannte.

promptus: Beklagen sich  angebende
Lehramtsstudenten in Portugal auch iiber
den theoretischen Charakter des Studinms
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queixam da natureza teorica dos estu-
dos e da falta de preparagao para a

pratica?

Silvia Melo-Pfeifer: Sim, o discurso
¢ muito parecido. Em termos de di-
datica, primeiro temos que pensar que
a didatica de facto é uma disciplina
com uma dimensao politica, forma-
tiva, investigativa e curricular. Em
Portugal, sobre estas dimensoes, é
obrigatério pensar na Professora
Doutora Isabel Alarcio. Para pensar-
mos a didatica, para chegar a agdao e a
formacao, temos que passar pela in-
vestigacdo, porque € a investigacao
que nos da os instrumentos concep-
tuais, os instrumentos epistemologi-
COS para pensar a 10ssa a¢ao € a N0ssa
pratica no terreno. Se nés dispensar-
mos esta parte reflexiva e critica sobre
as teorias e os diferentes paradigmas,
estamos a perder uma parte impor-
tante dos instrumentos com que pen-
samos a nossa ac¢ao. Os meus pro-
prios alunos também dizem as vezes:
«Ah Silvia, é muito bonito, mas é tao
teoricol Como ¢é que nos vamos apli-
car isso na praticar». Eu digo — as ve-
zes para bastante irritacao! — que a di-
datica ndo oferece as receitas para a
pratica. A didatica nao ¢ um livro de

receitas, nao é um pronto-a-vestir. A

und die mangelnde 1 orbereitung auf die

Praxis?

Silvia Melo-Pfeifer: Ja, der Diskurs ist
sehr dabnlich. In Bezug anf die Didaktik
miissen wir undchst bedenken, dass dieses
ezn Fachbereich mit einer politischen, bilden-
den, forschenden und curricularen Dimen-

sion ist. In Portugal muss man bei diesen

Dimensionen an Prof. Dr. Isabel Alarcio
denken. Um die Didaktik zu denken bz
um zur Handlung und Ausbildung u
kommen, miissen wir die Forschung durch-
laufen, denn es ist die Forschung, die uns das
konzeptionelle Handwerkzeng und die Er-
kenninisinstrumente gibt, um unser Han-
deln und unsere Praxis auf dem Gebiet u
durchdenken. Wenn wir diesen reflektieren-
den und kritischen Teil iber Theorien und
verschiedene Paradigmen weglassen, verlieren
wir einen wichtigen Leil der Werkzeuge, mit
denen wir unser Handeln  durchdenken.
Meine eigenen Schiiler sagen auch manch-
mal: «Ach Silvia, das ist sehr schon, aber es
it so theoretisch! Wie werden wir das in der
Praxis anwenden?» Ich sage — und erzenge
damit manchmal starke Irritation! —, dass
die Didaktik keine Rezepte fiir die Praxis
anbietet. Die Didaktik ist kein Kochbuch,
sie ist kein Warenhans. Die Didafktik bie-
tet uns in der ersten Ausbildungsphase die
Werkzenge, um u durchdenken, was wir

tun werden, und um Jum Beispiel iiber die
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didatica, na primeira fase da forma-
¢ao, oferece-nos os instrumentos para
pensar o que ¢ que vamos fazer e para
refletir, por exemplo, sobre as prati-
cas que observamos e que vivemos
quando éramos alunos. A didatica ¢,
deste ponto de vista, uma disciplina
muito reflexiva. Reduzi-la a dimensao
empirica, reduzi-la a0 «vamos apli-
cary, na minha opinido, reduz o po-
tencial transformador que a didatica
tem, que ¢ de olhar para os cenarios,
de olhar para os contextos e saber o
que ¢ que nos queremos transformar
porque nem sempre tudo esta mal,
nem sempre é preciso transformar
tudo. Se nés perdermos este distanci-
amento que a teoria nos da, perdemos
a capacidade de transformar os cena-
rios em que vamos atuar. E, pois
claro, tendemos a reproduzir o que vi-
vemos e que vimos, as vezes boas ex-
periéncias, outras vezes mas. Mas se
nao pensamos a didatica como uma
disciplina reflexiva, perdemos a capa-
cidade de usar a didatica como uma
disciplina com potencial transforma-

dor e renovador da acao educativa.

promptus: A didatica do plurilin-
guismo ¢é uma das areas de pesquisa
mais mencionadas na didatica roma-
nica germanéfona. Quais sao as tuas

tematicas principais nesta area?
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Praktiken nachzudenken, die wir selbst als
Schiiler beobachtet und erlebt haben. Die
Didaktik ist ans dieser Sicht eine sebr re-
Slektierende Disziplin. Sie anf die empirische
Dimension bzmw. auf die Anwendung zu re-
duzieren, verringert meiner Meinung nach
das 1 eranderungspotenzial, das die Didaf-
tik besitzt. Es bedentet, Szenarien und
Kontexte zu betrachten und gu wissen, was
wir verandern wollen, denn es ist nicht immer
alles schlecht bzpw. es ist nicht immer notwen-
dig, alles zu verdndern. Wenn wir aber diese
Distanzperspektive verlieren, die uns die
Theorie gibt, verlieren wir die Fabigkeit, die
Szenarien, in denen wir handeln werden, u
verdandern. Und natiirlich neigen wir dazu,
das u reproduzieren, was wir erlebt und ge-
sehen haben. Das sind manchmal gute,
manchmal schlechte Erfabrungen. Wenn wir
Didaktik nicht als reflektierende Disziplin
betrachten, verlieren wir die Fabigkeit, Di-
daktik als Disziplin mit einem Potenzial
zur Verandernung und Innovation erzieheri-

scher Handlungskompetenz zu nutzen.

promptus: Die Mebrsprachigkeitsdidak-
tik ist eines der am hdufigsten genannten

Forschungsgebiete in der dentschsprachigen
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Silvia Melo-Pfeifer: Tem muito que
ver com intercompreensao entre lin-
guas romanicas. B para mim uma
zona em que me sinto confortavel
porque nao s6 ¢ possivel ligar a di-
datica do espanhol e do francés em
que me situo agora, como também
aproveitar e integrar um bocadinho
do que sei de portugués, do que sei de
italiano. Isso acaba por ser para mim
um lugar de conforto cognitivo e afe-
tivo. Além da intercompreensao entre
linguas romanicas, trabalho muito
com as Abordagens Plurais, dissemi-
nadas pelo Professor Michel Cande-
lier e do grupo de trabalho que criou
o CARAP. Para além do foco na in-
tercompreensao, também estudo a
abordagem intercultural — ou as dife-
rentes abordagens interculturais; ¢é

mais justo porque ha varias.

Uma segunda area dos meus temas é
a competéncia plurilingue dos alunos,
sobretudo dos alunos que tém um
background migratério, e¢ também
trabalho um bocadinho com a di-
datica integrada porque, no fundo, se
talarmos da didatica do espanhol e do

francés e dos alunos que aprendem

Didaktik der romanischen Sprachen. W el-
ches sind deine Schwerpunkitthemen in die-

sem Bereich?

Silvia Melo-Pfeifer: 1 iel hat mit der
Interkomprebension wischen romanischen
Sprachen zu tun. Das ist fiir mich anch ein
Bereich, in dem ich mich woblfiible, weil es
nicht nur moglich ist, die Didaktik des Spa-
nischen und Franzdsischen, wo ich mich jett
befinde, zu verbinden, sondern anch ein we-
nig von dem u profitieren und u integrie-
ren, was ich iiber Portugiesisch und Italie-
nisch weifS. Es ist ein Gebiet, in dem ich
mich sowobl kognitiv als auch affektiv wobl-
fiihle. Neben der Interkomprebension i
schen den romanischen Sprachen beschdftige
ich mich viel mit den Pluralen Ansétzen, die
von Prof. Michel Candelier und seiner Ar-
beitsgruppe inititert wurden und die, die den
REPA, den Referenzrahmen fiir Plurale
Ansdtze, geschaffen hat. Neben dem Fokus
auf Interkomprebension beschdflige ich mich
it dem interkeulturellen Ansaty— oder den
verschiedenen interkeulturellen Ansdtzen; so
15t es korrekter, weil es mebrere gibt.

Ein zweiter Bereich meiner Themen ist die
Mebrsprachenkompetenz, der Schiiler, insbe-
sondere der Schiiler mit Migrationshinter-
grund, und schliefSlich beschdftige ich mich
anch ein wenig mit der facheriibergreifenden
Didaktik, weil wir im Grunde genommen,
wenn wir tiber die Didaktik des Spanischen

und Franzisischen sprechen und iiber die
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espanhol e frances, eles ja sao sempre
plurilingues na Alemanha. Sao pluri-
lingues porque uma grande parte da
populacao fala outras linguas primei-
ras em casa, ja aprendeu entdo ale-
mao, ja aprendeu inglés. O espanhol e
o francés serdo uma terceira, as vezes
quarta lingua para uma grande parte
da nossa populagio escolar. Para
mim, ¢ muito importante refletir com
os meus futuros professores sobre
que conhecimentos prévios é que es-
tes alunos ja trazem — conhecimentos
linguisticos, declarativos, conheci-
mentos processuais — e como é que
podemos rentabilizar estes conheci-
mentos na aula de francés e de espa-
nhol.

Uma terceira area que eu gosto muito
de explorar tem que ver com a di-
datica das linguas de heranca, que her-
dei da minha atividade como coorde-
nadora do ensino de portugués na
Alemanha. Um gosto que herdei em
saber como ¢ que as criancas de fami-
lias lusodescendentes coordenam os
seus repertorios em portugucs, lingua
minoritaria, com o alemao, lingua
maioritaria, e com as linguas na es-
cola, linguas curriculares. E, neste
sentido, uma das minhas areas de pes-
quisa tem sido também a utilizacao de

narrativas visuais, as vezes em modo
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Schiiler, die Spanisch und Franzosisch ler-
nen, diese Schiiler in Deutschland schon im-
mer mebrsprachig sind. Sie sind mebrspra-
chig, weil ein grofSer Teil der Bevilkernng zu
Hause andere Erstsprachen spricht, sie ha-
ben bereits Deutsch und Englisch gelernt.
Spanisch und Franzidsisch werden fiir einen
grofsen Leil unserer Schiilerschaft eine dritte,
manchmal vierte Sprache sein. Fiir mich ist
es sehr wichtig, mit meinen Jukiinftigen
Lehrkriften dariiber nachzudenken, welche
Vorkenntnisse diese S chiiler bereits mithrin-
gen — sprachliches, deklaratives, progedura-
les Wissen — und wie wir diese Kenntnisse
im Franzosisch- und Spanischunterricht ge-

winnbringend einsetzen kinnen.

Ein dritter Bereich, in dem ich sehr gerne
Jorsche, hat mit der Herkunftssprachendi-
daktik zu tun, was ich aus meiner 1 atigkeit
als Koordinatorin des portugiesischen Schul-
wesens in Deutschland sibernommen habe.
Es bereitet mir Freude, zu ergriinden, wie
Kinder in portugiesischsprachigen Familien
thre Portugiesischkenntnisse bewabren, einer
Minderbeitensprache miit Deutsch als Mebr-
heitssprache und mit den curricularen Schul-
sprachen. In diesem Sinne ist eines meiner
Forschungsgebiete auch die 1V erwendung vi-
sueller Erzdablungen, manchmal in Form

von ZLeichnungen, um das Zusammenwirken
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de desenhos, para ilustrar esta conflu-
éncia de repertérios, esta integracao
dinamica dos reportorios das criangas

bilingues.

promptus: O que é que vés como de-
safios para a didatica do plurilin-

guismo nos proximos anos?

Silvia Melo-Pfeifer: Ha uma investi-
gacao fortissima na area do plurilin-
guismo na Alemanha e na Europa em
geral, mas o que se vé ainda muito nas
salas de aula é o que podiamos cha-
mar business as usual. Ou seja, apesar de
toda a investigacao feita, apesar da in-
tegracao da didatica do plurilinguismo
na formacao inicial dos professores, o
que continuo a observar muito é busi-
ness as usual, é ainda uma certa tendén-
cia para manter o que a Professora
Doutora Ingrid Gogolin chama de /a-
bitus monolingue na escola plurilin-
gue, uma tendéncia muito forte para
desconfiar de fenémenos de contacto
linguistico na aprendizagem de lin-
guas. Por isso, um desafio que se co-
loca, nao s6 na Alemanha, também
em Portugal, é a legitimagao da di-
datica do plurilinguismo junto dos
proprios professores, e isto nas uni-
versidades como nas escolas. Uma

maior integracao das investigacoes e

von Sprachrepertoires, die dynamische 1/ er-
mischung  der Repertoires  zweisprachiger

Kinder zu veranschanlichen.

promptus: Was siehst Du als Heransfor-
derungen der Mebrsprachigkeitsdidaktik in

den kommenden |ahren an?

Silvia Melo-Pfeifer: Die Mehrsprachig-
ket wird in Dentschland und in Europa im
Allgemeinen derzeit sebr intensiv erforscht,
aber man sieht immer noch das, was wir als
business as usual begeichnen konnten.
Das heifst, trotz all der geleisteten For-
schung, trotz der Integration von Mebrspra-
chigkeitsdidaktik in die erste Ausbildungs-
phase der Lehrkrifte, beobachte ich weiter-
hin viel das business as usual. Man hilt
gewissermafSen inmer noch daran fest, was
Prof. Dr. Ingrid Gogolin als monolingnalen
Habitus in der mebrsprachigen Schule be-
zeichnet, d.h. eine sebr starke Tendenz,
Sprachkontakiphinomenen im Sprachenler-
nen Zu misstranen. Daber denke ich, dass
ezne Herausforderung, die nicht nur in
Deutschland, sondern auch in Portugal be-
stebt, die 1egitimierung der Mebrsprachig-
keitsdidaktik bei den Lehrkrdften selbst ist,
und zwar sowobl in der Universitdt als anch
in der Schule. Dies bedentet, dass eine gri-
[fere Eingliederung der Forschung und der

Ergebnisse der empirischen Forschung in der
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dos resultados da investigacao empi-
rica na didatica do plurilinguismo nos
programas escolares, nos manuais es-
colares. E esta ponte entre teoria ¢
pratica que continua a faltar. Em Por-
tugal, nos dizemos as vezes que os
professores e a universidade andam
divorciados. Na universidade fala-se
muito do plurilinguismo, mas os pro-
fessores, no fundo, ainda estao muito
agarrados as tradi¢coes que aprende-
ram e que observaram (e que sao legi-
timas!), mas ainda nao integraram,
nos seus repertérios pedagogico-di-
daticos, praticas de valorizagao dos
conhecimentos prévios e dos reperto-
rios linguisticos dos alunos. Este é o

desafio: a legitimidade.

promptus: Quanto a parte talvez
mais tradicional desta didatica do plu-
rilinguismo, a didatica de intercom-
preensao romanica, esta ideia também

existe em Portugal?

Silvia Melo-Pfeifer: Existe, eu fiz a
minha tese de doutoramento em Por-
tugal sobre intercompreensao entre
linguas romanicas, numa perspetiva
interaccional e com alunos de univer-
sidade. Foi um projeto que integra-
mos no curriculo de estudos dos alu-
nos. Claro que é sempre preciso fazer

um esforgo para integrar novas ideias
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Mebrsprachigkeitsdidaktik in die Lebr-
plane und Lebrwerke integriert werden
sollte. Es ist diese Briicke zmischen Theorie
und Praxis, die nach wie vor feblt. In Por-
tugal sagen wir manchmal, dass 1ebrer und
Unipersitdten geschieden leben. An der Uni-
versitdt spricht man viel von Mebrsprachig-
keit, aber die 1ehrkrifte halten im Grunde
immer noch sebr an den Traditionen fest, die
sie gelernt und beobachtet haben (und die le-
gitim sind!), aber sie haben in ibrem pdda-
gogisch-didaktischen Programm die Wert-
schéitzung von U orwissen und der Sprachen-
repertoires der Schiiler noch nicht integriert.
Das ist die Herausforderung: 1 egitimiernng.

promptus: Was den vielleicht traditio-
nellsten Teil der Mebrsprachigkeitsdidaktik
betrifft, die romanische Interkomprebensi-
onsdidaktik, gibt es diesen Ansatz anch in
Portugal?

Silvia Melo-Pteifer: |a, ich habe meine
Dissertation in Portugal iiber Interkompre-
hension wischen romanischen Sprachen in
ezner interaktionalen Perspektive bei Uni-
versitditsstudenten verfasst. Das war ein Pro-
Jekt, das wir in den Studienplan der Studie-
renden integriert haben. Natiirlich ist inmmer
Abnstrengung notwendig, nene Ideen in tradi-

tionelle Strukturen u integrieren: Es war
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em estruturas tradicionais, foi preciso
talar com a professora de francés, foi
preciso falar com os professores de
outras disciplinas para que eles conse-
guissem integrar a utilizacdo — na al-
tura da plataforma Galanet — nas pra-
ticas do ensino, que pudessem pensar

como avaliar estes conhecimentos.

promptus: Porém, pode-se imaginar
que o acesso é bem diferente para os
alemaes com o francés com a lingua-
ponte para aceder ao espanhol na aula
de francés, mas o caminho desde o

portugues ¢ muito mais direito talvez.

Silvia Melo-Pfeifer: Sim, é verdade.
Eu lembro algumas das primeiras in-
vestigagoes feitas em Franca, coorde-
nadas pela professora Louise Dabene,
que demostraram que o facto de ter
uma segunda lingua romanica como
lingua de referéncia facilita a inter-
compreensio de uma terceira lingua.
Como na Alemanha se fala predomi-
nantemente uma lingua germanica,
claro que a lingua-ponte sera uma L2,
as vezes o francés ou o espanhol ou
as vezes até uma terceira lingua. F di-
ferente de facto. Por outro lado, eu
também noto que o facto de se ter
uma lingua romanica como lingua-
ponte ja do inicio, como lingua ma-

terna, nem sempre é um elemento que

notwendig, mit der Franzdsischlehrerin 3u
sprechen und mit den Lebrkriften anderer
Fachbereiche, damit sie die Anwendung —
zu dem Zeitpunkt die Plattform Galanet —
in die Unterrichtspraxis integrieren konn-
ten, dass sie jiberlegen konnten, wie man die-

ses Wissen evaluiert.

promptus: Aber man kann sich doch vor-
stellen, dass der Zngang fiir Deutsche mit
Franzisisch als Briickensprache zum Spa-
nischen in der Franzgisischunterricht ganzg
anders ist, aber der Weg vom Portugiesischen

ist ja vielleicht viel direfter.

Silvia Melo-Pfeifer: |a, das stimmt. Ich
erinnere mich an einige der ersten Forschun-
gen, die in Frankreich unter der 1 eitung von
von Prof. Louise Dabene gemacht wurden
und die eigten, dass eine weite romanische
Sprache als Referengsprache die Interkons-
prebension einer dritten Sprache erleichtert.
Da man in Deutschland siberwiegend eine
germanische Sprache spricht, ist die Brii-
ckensprache natiirlich eime 1.2, manchmal
Franzisisch oder Spanisch oder manchmal
sogar eine dritte Sprache. Das ist in der Tat
anders. Andererseits stelle ich auch fest, dass
die Tatsache, dass eine romanische Sprache
als Muttersprache schon von Anfang an als
Briickensprache dient, nicht immer das Ele-
ment ist, welches die Interkomprebension er-

lezchtert. Ich erinnere mich, dass in einigen
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facilita a intercompreensao. Lembro-
me que em alguns estudos prelimina-
res que fiz antes da minha tese, o
maior obstaculo na intercompreensao
de uma lingua muito vizinha, como o
espanhol ou o catalao, era o facto de
haver lacunas lexicais na prépria lin-
gua materna, que impediam a transfe-
réncia de conhecimentos. Nunca ¢
um dado adquirido e vamos sempre
voltar a rentabilizacio dos conheci-
mentos prévios na lingua materna,
como também nas outras linguas. A
intercompreensao traz esse conforto,
de que o conhecimento da lingua ma-
terna deve ser valorizado e acaba por

SE€r uma pOﬂtC para as outras linguas.

promptus: Falando da lingua portu-
guesa na Alemanha, como avalias a
sua presenca ao nivel escolar e univer-

sitario?

Silvia Melo-Pfeifer: Ao nivel esco-
lar, se calhar vou-me basear em dados
que ja ndo estao atualizados porque
nao tenho visto as ultimas estatisticas
e perdi um pouco o contacto com esta
area. Ao nivel escolar, penso que o
portugués ainda é pouco reconhe-
cido, ha algumas experiéncias em que
o portugués funciona como lingua

para o Abitur, mas sao raras. Eu lem-
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Vorstudien, die ich vor meiner Dissertation
gemacht habe, das grifste Hindernis fiir die
Interkomprebension in einer nabverwandten
Sprache wie Spanisch oder Katalanisch da-
rin bestand, dass es lexikalische 1iicken in
der eigenen Muttersprache gab, die den Wis-
senstransfer erschwerten. Es ist keine Selbst-
verstandlichkeit und wir werden immer wie-
der auf den Nutzen von 1 orwissen aus der
Muttersprache sowie aus anderen Sprachen
guriickgreifen.  Interkomprebension  bringt
diesen V'orzug mit sich, dass die Kenntnis
der Muttersprache wertgeschitzt wird und
letztlich als eine Briicke zu anderen Spra-

chen dient.

promptus: Wenn wir iiber das Portugie-
sische in Deutschland sprechen, wie beurteilst
Du die Prisenz; anf schulischer und univer-

sitarer Ebene?

Silvia Melo-Pfteifer: Auf schulischer
Ebene stiitze ich mich vielleicht anf Daten,
die nicht mehr aktuell sind, weil ich nicht die
neuesten Statistiken gesehen habe und den
Kontakt zu diesem Bereich ein wenig verlo-
ren habe. In der Schule denke ich, dass Por-
tugiesisch immer noch wenig Anerkennung
findet. Es gibt einige 1 ersuche, wo Portugie-
sisch als Abiturfach dient, aber sie sind sel-
ten. Ich erinnere mich an einige erfolgreiche

Versuche in Dortmund oder in Koln, aber
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bro-me de que ha algumas experién-
cias bem-sucedidas em Dortmund,
outra em Coldnia, mas sio experien-
cias, de facto, ainda muito raras,
muito pontuais. Ha uma luta cons-
tante pelos alunos. Depois ha algumas
experiéncias a nivel escolar do portu-
gués como lingua terceira num
Gymmnasinm em Stuttgart. Af havia uma
experiéncia piloto deste tipo em que
o portugués se poderia estabelecer
como lingua estrangeira terciaria. Mas
la esta, novamente, sdo experiéncias
que se podem contar pelos dedos, es-
sas em que o portugués aparece inte-
grado no curriculo. Mais comuns sao
as ofertas apoiadas pelo Camoes, Ins-
tituto da Cooperacio e da Lingua
(IP), mas que funcionam como oferta
extracurricular depois do horario das
escolas. Comeca-se também a tentar
integrar o portugués como uma AG,
em escolas em que permitam nao so6
ofertas para alunos que falem o por-
tugués como lingua de heranga, mas
também para alunos que desejem
aprender portugués.

Ao nivel da universidade, ndo é que
eu queira parecer muito otimista, mas
ha uma presenca importante do pot-
tugues, sobretudo ao nivel de cursos
de opcao. Agora: seria importante

consolidar e alargar esta presenca,

das sind sebr seltene, sehr punktuelle An-
sdtze. Es gibt einen stéindigen Kampf um die
Schiiler. Dann gibt es einige Erfahrungen
auf schulischer Ebene mit Portugiesisch als
dritte Fremdsprache in einem Gymmnasinm
in Stuttgart. Das war ein Pilotprojekt, in
dem sich Portugiesisch als dritte Fremdspra-
che etablieren konnte. Aber das ist es schon:
Versuche, die man an den Fingern abzdblen
kann, solche, bei denen Portugiesisch in das
Curriculum integriert u werden scheint.
Verbreiteter sind die Angebote des Insti-
tuto Camoes, die jedoch nur als extracur-
riculares Angebot nach der Schule bestehen.
Man beginnt anch zu versuchen, Portugie-
sisch als AG zu integrieren, in Schulen, die
nicht nur Angebote fiir S chiiler ermaiglichen,
die Portugiesisch als Herkunftssprache spre-
chen, sondern auch fiir S chiiler, die Portugie-

sisch lernen mochten.

Auf universitirer Ebene mdichte ich mich
nicht sebr optimistisch eigen, aber es gibt
ezne bedentende Présenz des Portugiesischen,
insbesondere auf der Ebene der Wahlkurse.
Es wire wichtig, diese Préisenz zu festigen

und auszubanen, um Beispiel durch mebr
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através, por exemplo, de maior coo-
peracao com paises luséfonos. Portu-
gal tem tido algum papel importante
na colocacao de leitores na Alemanha,
através do Camoes, IP. Seria impor-
tante consolidar também esta pre-
senca através de outras cooperacoes
com os ministérios do Brasil, de An-
gola e de Mogambique para diversifi-
car a propria imagem de lusofonia que
aparece nas instituicoes universitarias
alemas, que, na minha opinido, se re-
duzem muito ao portugués europeu e

ao portugues do Brasil.

promptus: Na tua opinido, até que
ponto se promove o Portugués como
lingua de heranga para as criangas do

mundo lus6fono na Alemanha?

Silvia Melo-Pfeifer: Vou falar sobre-
tudo de duas situacoes. Primeiro, o
apoio que o Camoes, IP da a organi-
zagao de cursos de portugués na Ale-
manha, que vao do ensino primario,
até ao final do ensino secundario e
que esta estabelecido em bastantes es-
tados federados. Convém dizer tam-
bém que, em muitos estados federa-
dos, este ensino ¢é apoiado pelo pro-
prio estado federado. Isto significa
que sao as instituigoes alemas que sao

responsaveis pela designacao, pela se-
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ZLusammenarbeit mit den lusophonen Lin-
dern. Portugal hat durch das Instituto
Camoes ezne wichtige Rolle beim Einsatz
von Lektoren in Dentschland. Wichtig wdire
auch, diese Priseng durch andere Kooperati-
onen mit den Ministerien von Brasilien, An-
gola und Mosambik zu festigen, um das
Bild der 1usophonie in den deutschen Hoch-
schulen n diversifizieren, die sich meiner
Meinung nach sebr auf das europdische und

das brasilianische Portugiesisch beschrin-

ken.

promptus: Inwieweit wird Deiner Mei-
nung nach Portugiesisch als Herkunftsspra-
che fiir die Kinder aus der lusophonen Welt
in Deutschland gefordert?

Silvia Melo-Pfeifer: Ich werde vor allem
tiber 2wei Situationen sprechen. Zuerst iiber
die  Unterstiitzung, die das Instituto
Camoes fiir die Organisation von Portugie-
sischkursen in Deutschland leistet, die von
der Grundschule bis zum Ende der Sekun-
darstufe 11 reichen und die in Ziemlich vielen
Bundesléndern etabliert sind. Zu erwéhnen
ist anch, dass diese Unterstiitzung in vielen
Bundeslandern vom Bundesland selbst gefor-
dert wird. Das bedeutet, dass dentsche Insti-
tutionen fiir Ernennung, Auswahl, Ausbil-
dung und Finanzierung des Portugiesischun-

terrichts in Deutschland verantwortlich sind,
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lecao, pela formagao e pelo financia-
mento do ensino de portugués na
Alemanha, tendo as suas proprias es-
truturas, como tém para outras lin-
guas. Esta parte de ensino nao formal
ou extracurricular do portugués como
lingua de heranca é um, por assim di-
zer, bicéfalo: por um lado, apoiado
pelas estruturas do Camoes, IP, a
cargo da coordenacao de ensino na
Alemanha, junto da embaixada de
Portugal em Berlim; por outro lado,
apoiado pelos diferentes estados fe-
derados. Finalmente, noutras situa-
¢oes, este apoio até acontece em arti-
culacdo entre o Camoes, IP e os esta-
dos federados.

Depois, ha uma segunda situacao que
eu acho que tem muito mérito porque
¢ uma valorizacao do portugués lin-
gua de heranga que parte de iniciativas
privadas. E o ensino nio formal ou
informal com base em estruturas vo-
luntarias que se montam para promo-
ver o dialogo intergeracional em por-
tugues. Eu estou a lembrar-me, por
exemplo, de uma estrutura muito
bem-sucedida, que aparece em Muni-
que, que se chama Mala de Heranga,
que surgiu pela iniciativa de uma ani-
madora fantastica que é Andréa Men-
escal. O que ¢ a Mala de Heranca? A

Mala de Heranca parte da iniciativa da

d.h. mit eigenen Strukturen, wie sie sie fiir
andere Sprachen haben. Dieser Teil des in-
Sformellen oder exctracurricularen Unterrichts
fiir Portugiesisch als Herkunftssprache ist
soxusagen weikopfig: einerseits durch die
Strukturen des Instituto Camoes gefor-
dert, das usammen mit der portugiesischen
Botschaft in Berlin fiir die Koordination des
Portugiesischunterrichts in Dentschland 3u-
stiindig ist; andererseits die Unterstiitung
der verschiedenen Bundeslinder. In anderen
Situationen kommt diese Unterstiitnng so-
gar in Lusammenarbeit wischen dem Insti-
tuto Camoes und den Bundeslindern u-

stande.

Dann gibt es einen zmveiten Bereich, den ich
fiir sebr verdienstvoll halte, weil er eine Wert-
schétzung  des  Portugiesischen als  Her-
kunftssprache darstellt und aus einer priva-
ten Initiative hervorgeht. Es handelt sich da-
bei um  einen nicht formellen oder informel-
len Unterricht anf der Grundlage von Frei-
willigkeit, die in der Forderung des Dialogs
zwischen den Generationen anf Portugiesisch
besteht. Mir fallt zum Beispiel ein sebr er-
folgreiches Konzept auns Miinchen ein: Es
heifst Mala de Heranca (Herkunftskof-
fer), das ans der Initiative einer fantasti-
schen  Entertainerin - hervorging, ndmilich
Andréa Mensescal. Was ist die Mala de
Heranca? Die Mala de Heranca stammt
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Andréa, que decidiu criar outras hipo-
teses de transmissao da lingua as cri-
ancas e de envolvimento das familias.
E, com a Mala de Heranca, as fami-
lias, de facto, sao chamadas a levar os
seus filhos as leituras, a levar os livros
para a casa e ler também. A Mala pro-
move de um contacto auténtico com
a lingua de heranca e entre criangas
bilingues. Esta iniciativa foi tao bem-
sucedida que entretanto ja foi trans-
plantada para diferentes contextos,
como o Dubai. Por isso, onde ha lu-
so6fonos, ha sempre uma forma de se
estabelecer o contacto com a lingua e

com a cultura.

promptus: Por que ¢ atraente apren-

der portugueés?

Silvia Melo-Pfeifer: Se eu estivesse
em representacio do Camoes, IP ou
N0 meu antigo cargo como coordena-
dora do ensino de portugués na Ale-
manha, lembraria as estatisticas acerca
do portugués: ¢ a sexta, sétima — de-
pende da estatistica — lingua mais fa-
lada do mundo, uma das linguas mais
presentes no Facebook, no Twitter e
por ai fora, e ia dizer que ¢é a lingua
mais falada no hemisfério sul. Mas
isso ja € o discurso oficial. Se pergun-
tares a Silvia, prefiro dizer que é im-

portante e atraente falar portugues

30

aus der Initiative von Andréa, die beschlos-
sen hat, andere Wege der Sprachvermittinng
fiir Kinder mit Einbezng der Familien 2u
schaffen. Und mit der Mala de Heranca
sind Familien tatsachlich dazu aufgerufen,
thre Kinder zum 1esen zu bewegen und Bii-
cher mit nach Hause 3u bringen und eben-
Jalls zu lesen. Der Koffer fordert einen au-
thentischen Umgang mit der Herkunfisspra-
che bei bilingnalen Kindern. Diese Initiative
war 5o erfolgreich, dass sie inzmwischen bereits
in verschiedene Kontexte, etwa nach Dubai,
sibertragen wurde. Wo es also lusophone
Sprecher gibt, gibt es immer einen Weg, Kon-
takt mit Sprache und Kultur anfzunebmen.

promptus: Warum ist es attraktiv, Por-

tugiesisch u lernen?

Silvia Melo-Pfeifer: Wire ich Repri-
sentantin des Instituto Camoes oder in
meiner friiberen Position als Koordinatorin
des portugiesischen Schulwesens in Dentsch-
land, wiirde ich an die Statistiken um Por-
tugiesischen erinnern: Es ist die sechst oder
siebt — das hingt von der Statistik ab —
meistgesprochene Sprache der Welt, eine der
présentesten Sprachen in Facebook, anf
Twitter und so weiter, und ich wiirde sagen,
es 15t die meistgesprochene Sprache der siidli-
chen Hemisphdre. Aber das ist bereits der
offizielle Diskurs. Wenn Du Silvia fragst,

sage ich lieber, dass es wichtig und attraktiv
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hoje pelo cinema e pela literatura e di-
zer que ha um cinema muito impor-
tante, nomes muito importantes, uma
cultura associada a sétima arte, nomes
da literatura que sao incontornaveis €
que valem a pena ler em portugués: o
Lobo Antunes, o Saramago, o Fer-
nando Pessoa, a Lidia Jorge, o Mia
Couto, o Agualusa, a Clarice Lispec-
tor. Tantos! Quer dizer: ha tanto para
fazer com esta lingua e depois a atra-
cao pelas diferentes culturas que siao
taladas em portugués e que nao se re-
duzem a Portugal, nao se reduzem ao
Brasil. Sio um conjunto de influén-
cias bastante mais ricas.

Agora, por que ¢é atraente estudar por-
tugues? As respostas que se podem
dar sao diferentes dependendo do pu-
blico que queremos atrair. Se for para
atrair um publico mais jovem, vamos
dizer: ah, o Cristiano Ronaldo ou a
Mariza também falam portugués, ou
referéncias da cultura mais pop. Se for
para um publico académico universi-
tario, se for um publico interessado
na tradigdo literaria, af ja vou falar do
Lobo Antunes, ja vou falar do Sara-
mago. E preciso adaptar as razoes
para chegar a motivagao e aos perfis
de motivagdo de diferentes potenciais

publicos.

15, heutzutage aufgrund des Kinos und der
Literatur Portugiesisch 3u sprechen, und sa-
gen, dass es eine sebr bedentende Filmindust-
rie mit grofen Namen gibt. Es gibt eine Kul-
tur der siebten Kunst sowie Namen in der
Literatur, die unumganglich sind und die es
sich anf Portugiesisch zu lesen lohnt: 1.obo
Antunes,  Saramago, Fernando Pessoa,
Lidia Jorge, Mia Conto, Agnalusa. So viele!
Das heifst: Es gibt so viel, was man mit die-
ser Sprache tun kann, und dann wird die
Anziebungskraft der verschiedenen Kultn-
ren, in denen Portugiesisch gesprochen wird,
sich ncht nur auf Portugal und Brasilien be-
schranken. Es ist das Aufeinandertreffen
sehr viel reichhaltigerer Einfliisse.

Warnm ist es also attraktiv, Portugiesisch
zu lernen? Die Antworten, die man geben
kann, hingen von demr Publikum ab, das
man angiehen mochte. Wenn es um ein jiin-
geres Publikum gebt, werden wir sagen: Ach,
Cristiano Ronaldo spricht auch Portugie-
sisch, oder wir kdnnen Namen aus der Pop-
kultur nennen. Wenn es um ein akade-
misch-universitires Publikum gebt, wenn es
um ein Publifum geht, das an der literari-
schen Tradition interessiert ist, dann rede ich
schon von Lobo Antunes und Saramago. Es
ist notwendig, die Griinde anzupassen, unmz
zu motivieren und die Motivationsprofile
verschiedener potenzieller Zielgruppen anzu-

sprechen.
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promptus: Os romanistas, que talvez
ja sdo expertos de espanhol e de fran-
cés, deveriam dedicar-se mais ao

b

mundo lusofono?

Silvia Melo-Pfeifer: Primeiro, é pre-
ciso, na minha opinido, reconhecer
que ha ja um grupo muito importante
de lusitanistas na Alemanha, qua fa-
zem um trabalho fantastico, que orga-
nizam congressos de lusitanistas com
publica¢bes importantes. E um traba-
lho que ¢é preciso reconhecer, grupos
de lusitanistas importan-tissimos, em
Mainz, em Colonia. .. nao vou cita-los
todos! Seria injusto dizer que nao ha
uma paisagem lusitanista na Alema-
nha. Ha uma paisagem lusitanista
muito forte e muito diversificada que
cobre aspetos da musica contempora-
nea até ao falar dos imigrantes, até a
didatica do portugués lingua estran-
geira e lingua de heranca. Por exem-
plo, este ano, no congresso de lusita-
nistas, vai haver uma secciao de di-
datica do portugués que costumava
Ser rara € que agora S€ COmeca a esta-
belecer. Isso para dizer que ja ha um
grupo de lusitanistas forte. Depois re-
conhecer, até com uma certa vergo-
nha, que eu proépria podia fazer mais,
porque, digamos, desde que integrei
esta carreira académica — nova para

mim, com uma catedra que se reduz,
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promptus: Sollten sich Romanisten, die
vielleicht schon Spanisch- und Franzosisch-
Experten sind, mebr der lusophonen Welt

uwenden?

Silvia Melo-Pfeifer: Zundchst muss
man meiner Meinung nach anerkennen,
dass es bereits eine sebr bedeutende Gruppe
von Lusitanisten in Deutschland gibt, die
ezne fantastische Arbeit machen und die ihre
Lusitanistentage mit bedentenden  darans
hervorgehenden Publikationen organisieren.
Es ist eine Arbeit, die man anerkennen
muss, sebr wichtige Gruppen von Lusitanis-
ten, 2.B. in Maing oder in Kiin... Ich
werde sie nicht alle anfziblen! Es wdre un-
gerecht zu sagen, dass es in Deutschland
keine lusitanistische  Forschungslandschaft
gibt. Es ist eine sehr starke und sebr vielfil-
tige lusitanistische Forschungslandschaft, die
Aspekte der zeitgendssischen Musik bis hin
zur Sprache von Immigranten abdeckt, bis
hin zur Didaktik des Portugiesischen als
Fremd- und Herkunftssprache. Beispiels-
weise wird es in diesem Jabr anf dem Lusi-
tanistentag emne  Portugiesisch-Didaktife-
Sektion geben, die friiber seltener war und
sich jett zu etablieren beginnt. Das sei ge-
sagt, um darauf hinguweisen, dass es bereits
ezne bedentende Gruppe von Lusitanisten
gibt. Dann muss ich mit einer gewissen 1 er-
legenheit eingesteben, dass ich selbst mebr tun
kdnnte: seit ich diese akademische Lanfbabn

ezngeschlagen habe — fiir mich nen, mit einem



Silvia Melo-Pfeifer

de alguma forma, ao espanhol e ao
trancés e na qual me quero estabele-
cer e formar o meu publico-alvo —, te-
nho menos tempo e disponibilidade
para um trabalho sistematico em
torno da didatica do portugués e para
uma cooperagao mais estreita com os

grupos alemaes nesta area.

Depois, sobre a questio se 0os roma-

nistas deveriam pensar mais no
mundo luséfono, eu acho que ja tra-
balham muito bem. Eu penso, por
exemplo, ao nivel da linguistica com-
parativa ou penso na literatura com-
parada, existem ja trabalhos que in-
cluem muitos autores brasileiros, au-
tores mog¢ambicanos, angolanos e
guineenses. Eu acho que ja ha um na-
cleo muito bem estabelecido de roma-
nistas que levam o espago luséfono
muito a sério. Se se pode fazer mais?
Pode-se sempre fazer mais! A per-
gunta ¢ sempre com que recursos ¢
com que disponibilidades, com que
suportes. Nao sei que mais se poderia
fazer: ja vejo muito trabalho a ser
teito e gosto de valorizar o que ja esta
teito, o caminho que fol percorrido,
porque sao sempre percursos dificeis
quanto se fala em linguas e areas me-
nos estabelecidas academicamente.
Sobretudo, eu quero mais reconhecer

o que esta feito e o esforco de quem

Lehrstubl, der sich in gewisser Weise anf
Spanisch und Franzosisch beschrinkt und
auf dem ich mein ZLielpublikum erreichen
und ausbilden mochte —, habe ich auch we-
niger Zeit fiir eine systematische Arbeit rund
um die Didaktik des Portugiesischen und
fiir eine engere Zusammenarbeit mit den
dentschen Gruppierungen in diesem Bereich
zur Verfiigung.

In Bezug auf die Frage, ob Romanisten
mebr an die lusophone Welt denken sollten,
Glanbe ich, dass sie bereits sehr gut arbeiten.
Ich denke zum Beispiel an die vergleichende
Sprachwissenschaft oder die vergleichende
Literaturwissenschaft. Es gibt bereits Ar-
beiten, die viele brasilianische, mosambifa-
nische, angolanische und guineische Autoren
beriicksichtigen. Ich denke, es gibt bereits ei-
nen sehr gut etablierten Kern von Romanis-
ten, die den lusgphonen Raum sebr ernst
nebmen. Ob man noch mebr tun kann?
Man kann immer mebr tun! Die Frage ist
immer, mit welchen Ressourcen und mit wel-
cher Verfiigbarkeit, mit welcher Unterstiit-
zung. Ich weif§ nicht, was man noch tun
kdnnte: Ich sehe bereits viel geleistete Arbeit
und schite gerne wert, was bereits getan
worden ist bzw. schitzge den eingeschlagenen
Weg, weil es immer schwierige Wege sind,
wenn es um akadenisch weniger etablierte
Sprachen gebt. 1 or allem maochte ich aner-
kennen, was geleistet worden ist und die An-

strengung von denen, die hier begonnen haben
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iniciou e de quem esta nestas areas do
que dizer que ha falta de trabalho
nesta ou naquela area. Acaba por ser
sempre muito injusto: os recursos Nao
sao ilimitados e temos sempre que
pensar que os estudos lusitanistas sao
um nicho poderoso na Alemanha,

mas que sio um nicho.

promptus: Para concluir, como po-
demos valorizar o estudo do portu-
gués ao lado de tantas outras linguas
que também exigem mais dedicagao

do que tém?

Silvia Melo-Pfeifer: Temos sempre
que pensar que os estudos — sejam em
que area forem — tém sempre uma
vertente (geo)estratégica importante
e, se pensarmos que a aprendizagem
de linguas também tem uma dimen-
sao politica, as linguas — por mais que
se calhar nos afastemos de um dis-
curso politicamente correto — nao
tém todas o mesmo valor estratégico
para os pafses em que sao ensinadas e
aprendidas. Eu podia ter «mais amor
a camisolay e dizer: «Sim, sim, falta de
respeito pelo portugués na Alemanha.
Temos tantos imigrantes portugueses
na Alemanha» Mas também temos

muitos imigrantes italianos, temos os
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und die in diesen Bereichen tatig sind, an-
statt 3u sagen, dass es in diesen oder jenen
Bereich an Zuwendung mangelt. Am Ende
15t es immer sehr ungerecht: Die Ressourcen
sind nicht unbegrenzt und wir miissen immer
bedenfen, dass lusitanistische Studien eine
zwar starke Nische in Deutschland beset-

zen, aber dass es sich eben doch um eine INi-

sche handelt.

promptus: Zum Schiuss: Wie kinnen
wir das Portugiesischstudinm neben so vielen
anderen Sprachen anfierten, die ihrerseits
mebr Zuwendung fordern, als sie bekons-

men?

Silvia Melo-Pteifer: Wir miissen immer
bedenken, dass die Studien — egal in wel-
chem  Bereich —  immer ein  wichtiges
(geo-)strategisches Lager haben. Und wenn
wir daran denken, dass das Sprachenlernen
auch eine politische Dimension hat, haben
nicht alle Sprachen — soweit man vielleicht
von einer politisch korrekten Ausdrucks-
weise absieht — den gleichen strategischen
Wert fiir die Ldnder, in denen sie unterrich-
tet und gelernt werden. Ich konnte «mebr
Liebe zu meinem Trikot» haben und sagen:
«Ja, ja, es feblt an Respekt fiir das Portugie-
sische in Deutschland. Wir haben so viele
portugiesische  Einwanderer in  Dentsch-
land.» Aber wir haben anch viele italienische

Eimwanderer, wir haben die Polen, die un-
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polacos que siao nossos vizinhos, te-
mos os holandeses que também sao
nossos vizinhos, temos muitas outras
linguas de paises vizinhos ou nao, e eu
acho que antes de «puxarmos a brasa
a nossa sardinha», como dizemos em
Portugal, temos que reconhecer que
sao escolhas importantes nos diferen-
tes paises. As politicas linguisticas sao
muito ponderadas, sio pensadas es-
trategicamente, nao sio pensadas de
forma leviana. Acho que deverfamos
reconhecer que parte de cada um de
no6s aprender as linguas pelas quais
nos sentimos atraidos: o relatorio Ma-
alouf chama-lhe «linguas de adogaon.
Os sistemas de ensino tém uma capa-
cidade reduzida para integrar todas as
linguas. Se poderia haver mais diver-
sidade? Claro que poderial Nos sabe-
mos que o inglés esta presente em to-
das as escolas, os alunos aprendem,
paralelamente ao inglés, uma ou duas
linguas estrangeiras e/ou classicas.
Dentro da oferta que a escola pode
oferecer dentro do que sao as estraté-
gias e as politicas linguisticas e educa-
tivas familiares, temos que saber que
realisticamente, nao ha espago para
todas as linguas.

Nao me ficaria bem, como alguém
que trabalha na didatica das linguas e
que acha que todas as linguas podem

ter um papel na vida dos individuos,

sere Nachbarn sind, wir haben die Hollan-
der, die auch unsere Nachbarn sind und wir
haben viele andere Sprachen der benachbar-
ten und nicht benachbarten Lindern. Und
ich denke, bevor wir «unsere Sardine in die
Glut halten», wie wir in Portugal sagen, d.h.
nur an uns denken, miissen wir anerkennen,
dass es sich in verschiedenen Ldndern um
ene jeweils bedeutsame Auswahl handelt.
Sprachpolitik ist sebr iiberlegt, strategisch
dnrchdacht und nicht lezchtfertig. Ich denke,
wir sollten erkennen, dass ein Teil von jeden
von uns darin besteht, die Sprachen u ler-
nen, von denen wir uns angeogen fiblen:
Der Erzébler Maalouf spricht von «Adop-
tionsspracheny.

Die Bildungssysteme baben eine begrenzte
Rapazitéit um alle Sprachen zu integrieren.
Ob es mebr Vielfalt geben kdnnte? Natiir-
lich konnte es! Wir wissen, dass Englisch in
allen Schulen prdsent ist, die Schiiler lernen
parallel zn Englisch eine oder zawei moderne
Fremdsprachen und/ oder flassische Spra-
chen. Innerbalb des Angebots, das die Schule
im Rabmen von Strategien, Sprachpolitik
und familiarer Ergiehung machen fkann,
mtissen wir bedenken, dass realistisch gese-

hen nicht fiir alle Sprachen Platz ist.

Es wiirde nicht passen fiir jemanden wie
mich, der in der Sprachdidaktik arbeitet

und davon ansgeht, dass alle Sprachen eine
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defender que as escolas se devem
aproximar mais do portugués e nao
doutras linguas. Na educac¢ao plurilin-
gue, a aprendizagem de diferentes lin-
guas ¢é Importante, mas depois, a
forma como essas linguas sao ensina-
das e as relagoes que se estabelecem
na sala de aula com o portugués ou
com outras linguas dos repertorios
dos alunos sio pontos importantes
para as criangas desenvolverem o
gosto pela aprendizagem de linguas
estrangeiras, por manterem a sua lin-
gua de heranca, em vez de pensar que
tém que esquecer a linguas dos pais e
dos avés. E por isso que a didatica do
plurilinguismo ¢ tdo importante por-
que nao ha espaco real para todas as
linguas enquanto disciplinas curricu-
lares. E importante que se estabele-
¢am pontes com as linguas que os alu-
nos ja trazem. Neste sentido, eu vejo
a didatica do plurilinguismo como
forma de estabelecer pontes entre as
linguas que integram o curriculo esco-
lar e as linguas que, nao sendo (ainda)
reconhecidas curricularmente, estao
na escola através das criancas (e dos

professores!) que as falam.

promptus: Muito obrigado pela en-

trevistal
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Rolle im Leben jedes Einzelnen spielen kin-
nen, die Position zu verteidigen, dass die
Schulen sich mebr dem Portugiesischen und
nicht den anderen Sprachen zuwenden soll-
ten. Im mebrsprachigen Ansatz ist das Er-
lernen verschiedener Sprachen wichtig, aber
die Art und Weise, wie diese Sprachen un-
terrichtet werden, und die Beziehungen, die
im Klassenzimmer zu Portugiesisch oder 3u
anderen Sprachen ans dem Repertoire der
Schiiler hergestellt werden, sind wichtige As-
pekte, damit Kinder Gefallen am Erlernen
von Eremdsprachen entwickeln, ibre Her-
kunftssprachen bewabren, anstatt 3u den-
ken, dass sie die Sprache ihrer Eltern und
GrofSeltern vergessen miissten. Deshalb ist
die Mebrsprachigkeitsdidaktik so wichtig,
weil es feinen wirklichen Raum fiir alle
Sprachen als Unterrichtsficher geben wird.
Es ist wichtig, Brijcken u den Sprachen zu
schlagen, die die Schiiler bereits mitbringen.
In diesem Sinne sebe ich die Mebrsprachig-
keitsdidaktik als eine Maglichkeit, Briicken
zwischen den Sprachen zu banen: Zwischen
den Sprachen, die Teil des Lehrplans sind
und den Sprachen, die Zwar nicht im
Schuleurriculum integriert sind, aber  die
durch die Kinder (und durch die 1.ehr-
krdftel), die sie sprechen, in der Schule pri-
sent sind.

promptus: Vielen Dank fiir das Inter-

view!
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